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1. Forord

Nistan vart femte forskolebarn anvinder fler 4n ett sprak dagligen. Flersprikig-
het ir en tillging bade for individen och f6r samhillet. Viktiga faktorer i arbetet
med flersprikighet i forskolan ir personalens forhéllningssict och kunskaper om
hur man kan ge barn som talar flera sprik méjlighet att utveckla bade svenska
och sitt eller sina modersmal. Barnens forutsittningar att utveckla alla sina sprik
paverkas i hog grad av attityder de méter och vilken spréklig stimulans de far. Ett
forhéllningssitt som kidnnetecknas av nyfikenhet, 6ppenhet och en vilja att ta reda
pa mer om barnets sprik okar barnets méjligheter att utveckla sina sprak. Det ar
viktigt att de vuxna i barnens omgivning, pé olika sitt, uppmuntrar, stédjer och
skapar mojligheter f6r barnet att anvinda bade svenska och sitt eller sina moders-
mal. Att bemota barnet med ate det ar en tillgang att barnet kan flera sprak och
att stddja och uppmuntra barnet att anvinda sina sprik kan bidra till att barnet
utvecklar alla sina sprak. Regeringen har gett Skolverket i uppdrag att 6ka forskole-
personalens kunskap om barns flersprikiga utveckling. Som en del i uppdraget har
Skolverket tagit fram detta stddmaterial som syftar till att oka forskolepersonalens
kunskaper, inspirera och ge vigledning i arbetet med flersprakighet i forskolan.
Materialet utgar fran skollagen och férskolans liroplan och grundar sig pa aktuell
forskning samt innehaller frigor och exempel som arbetslaget kan anvinda for
diskussion och reflektion. Stddmaterialet ir forfattat av Polly Bjork-Willén, fil.dr.
i tema Barn, universitetslektor i pedagogiskt arbete, Tiinde Puskds, fil. dr. i Etnici-
tet, universitetslektor i pedagogiskt arbete med inriktning mot férskola och Anna
Bylund, doktorand i pedagogiskt arbete, samtliga 4r verksamma vid Linképings
universitet. I arbetet har Kristina Wester, Luisella Galina Hammar och Magdalena
Karlsson fran Skolverket medverkat.

Stodmaterialet har ocksd granskats och utvecklats i samrad med forskare inom
omradet vid Link6pings universitet samt universitetslektor och leg. logoped Barbro
Bruce, Malmé hogskola och professor Lena Huss, Uppsala universitet.

Kjell Hedwall Carina Hall
Avdelningschef Undervisningsrad
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2. Inledning

Forskolepersonal i landets forskolor kommer i kontakt med allt fler barn och f6r-
dldrar som talar ett annat modersmal 4n svenska. Eftersom majoriteten av forskole-
personalen i forsta hand talar svenska uppstar manga fragor och funderingar kring
hur man ska kunna folja liroplanens direktiv. Enligt forskolans liroplan’ ska for-
skolan striva efter att varje barn som har ett annat modersmal 4n svenska utvecklar
sin formaga att kommunicera bide pa svenska och pd modersmalet. Dessutom
siger skollagen? att forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal 4n
svenska far mojlighet att utveckla bide det svenska spraket och sitt modersmal.

Det hir stodmaterialet handlar om sprakutveckling och sprikande’ i forskolor
didr barn talar tva eller flera sprik till vardags. Syftet med materialet 4r emellertid
inte att ge ndgra firdiga metoder, eftersom det inte finns nagra enkla svar pa frigan
hur man ska stodja barns tvasprakiga eller flersprakiga utveckling i forskolan.
Avsikten ir snarare att diskutera hur barns flersprikiga utveckling kan frimjas i
forskolan. Okad kunskap om sprakutveckling och sprikanvindning kan dessutom
ge forskolepersonal redskap for det fortsatta arbetet med barns sprikande. Varje
forskola 4r unik i sin sammansittning av vuxna och barn, och dirfor ar det viktigt
att varje arbetslag arbetar utifran sina sirskilda férutsittningar.

Stodmaterialet tar avstamp i liroplanens sprikutvecklingsrelaterade mal, men
gor inget ansprak pd att vara allomfattande. Materialet lyfter diremot olika aspek-
ter av hur forskolan kan uppmirksamma, stédja och uppmuntra barns flersprikiga
utveckling. Samtidigt poingteras sirskilt, eftersom foérskolan huvudsakligen 4r en
svenskprakig domin, att det ir viktigt att férskolepersonalen har kunskaper om
savil flersprakighet i allminhet som barns andraspriksutveckling i synnerhet for
att kunna skapa en stimulerande sprakmiljo.

Liroplan for férskolan, Lpfs 98.

8 kap.§ 10 skollagen.

3 Sprikande syftar till att beskriva sprik i sin anvindning, det vill siga sprékliga handlingar genom vilka
mening skapas och erfarenhet och kunskap formas med hjilp av ett eller flera sprik. (Swain, 2006; Linell,
2011).

N —

FLERA SPRAK | FORSKOLAN 5






3. Centrala begrepp

| det har avsnittet problematiseras nagra centrala begrepp som ar vasentliga att for-
halla sig till under lasningen av den fortsatta texten.

Flersprakiga forskolor

Under senaste decenniet har allt fler forskare och forskolepersonal borjat tala om
”den flersprakiga forskolan” nir de avser forskolor dir en stor del av barnen talar
ett annat modersmal 4n svenska. Nirvaron av flersprakiga barn i verksamheten
leder inte per automatik till att férskolan blir flersprikig. Benimningen ovan
anvinds trots att barnen och férskolepersonalen i huvudsak anvinder svenska.
En viktig aspeket att ta hinsyn till i detta ssmmanhang ir skillnaden mellan indivi-
duell och institutionell flersprakighet. Individuell flersprikighet innebir anvind-
ning av fler 4n ett sprak i det dagliga livet. Institutionell flersprikighet betyder
att en viss institution genomfor sin verksamhet pa fler 4n ett sprik. Forskolor
som arbetar utifrin en flersprakig profil pd institutionell nivé ar ytterst ovanliga

i Sverige. Med flersprikig profil avses att verksamheten bedrivs pa flera sprik,

till exempel pd svenska och engelska; finska och svenska eller svenska-spanska-
engelska. Dessa forskolor aterfinns foretridesvis i de storre stiderna. Aven om

de flesta forskolor i Sverige inte har en flersprakig verksamhet 4r variationen pa
barngruppernas sprakliga ssmmansittning i landets frskolor stor. Flersprakighet
pa individuell nivé 4r alltsd det vanligast férekommande men leder diremot inte
per automatik till institutionell flersprakighet.

I vissa forskolor talar flera barn till exempel bosniska eller arabiska forutom
svenska, medan flertalet barn i andra forskolor talar ménga olika sprik och deras
enda gemensamma sprik ir svenska. Vad giller personalens flersprikighet ir varia-
tionen ocksd stor, men enbart det faktum att man talar flera sprak och kategori-
seras som flersprikig, innebir inte att spriken 4r gangbara i den dagliga verksam-
heten.* Lingt ifrin alla férskolor som beskrivs som flersprikiga har flersprikig
personal eller tillging till modersmalspedagoger®. For att skapa klarhet i vad som

4 Gruber, 2013.
5 Péden del forskolor finns det tillging till lirare i modersmal, modersmélstrinare, modersmélspedagoger eller
liknande. I detta stodmaterial har vi valt benimningen modersmélspedagoger.
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riknas som flersprikighet i férskolan far féljande tre typer av forskolor utgora en
beskrivning:

1. Forskolan som institution 4r flersprikig med en tydlig tva- eller tresprakig profil.

2. Forskolan ir svensksprakig pd institutionell nivdi men flersprakig pd individniva
dir viss personal ir flersprakig och anvinder fler 4n ett sprak i kommunikation

med de barn med vilka de delar sprik.

3. Forskolan dr svensksprikig pa institutionell nivd men flersprikig pa individniva
didr négra eller alla barn talar férutom svenska ett annat modersmal, medan
personalen enbart talar svenska.

Beskrivningen visar att lingt ifrin alla férskolor som beskrivs som flersprakiga in-
kluderar fler 4n ett sprik i sin verksamhet. Dirmed kan termen flersprakig forskola
vara missvisande. Flersprikighet som begrepp bérjade anvindas i forskolepedago-
giska sammanhang nigon ging under 1990-talet. Tidigare talade man mer om tvi-
sprakighet. I det hir stodmaterialet ses bdde flersprakighet och tvasprakighet som
sociolingvistiska fenomen.® Ett barn som talar tva sprik till vardags kan betraktas
som tvasprakigt, medan ett barn som talar fler dn tva sprik kan betraktas som fler-
sprakigt. Nir begreppet flersprakig anvinds i den hir texten avses en person som
talar fler 4n tva sprik till vardags.

Modersmal

I férskolans liroplan kopplas begreppet modersmal samman med utlindsk bakgrund
och ett annat sprik dn svenska. I policytexter ersattes 1997 begreppet hemsprak
med begreppet modersmal med motiveringen att hemsprik anvindes inte bara i
hemmet, och med denna forindring avsig man att héja invandrarsprakens status.”
Begreppet modersmal kan dock vara problematiske ur flera synvinklar. Dels
anvinds begreppet som motpol till svenska spraket, dels bygger det pd antagandet
att en individ kan tala bara ett sprak som modersmal. Skutnabb-Kangas® anger
fyra olika kriterier som anvinds for att bestimma vad som kan utgora moders-
mél: ursprung, kompetens, funktion och attityder. I forskolans liroplan anvinds

6 Sociolingvistik dr en vetenskapsgren som utforskar forhéllandet mellan sprikanvindning och samhillet.
7 Hakansson, 2003.
8  Skutnabb-Kangas, 1981.
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begreppet framfor allt i betydelsen ursprung, da det refererar till det eller de sprak
som barnet har lirt sig redan frin bérjan. I liroplanen har begreppet ocksi inne-
borden artityder, vilket syftar till sprik som barnet identifierar sig med och iden-
tifieras med av andra. Kriteriet kompetens avser sprakbehirskning, medan kriteriet
Jfunktion avser sprakets praktiska anvindning. I foreliggande text 4r det moders-
malets funktion i samband med flersprakighet och hur barnen anvinder sina sprik
efter egna 6nskemal och omgivningens krav som avses.

Enligt skollagen? ska forskolan medverka till att barn med annat modersmil 4n
svenska fir majlighet att utveckla sitt modersmal. Férskolorna kan arbeta mot detta
mal pa olika sitt beroende bland annat pd personalens sprikliga kompetenser, om
forskolan har tillgang till modersmalspedagoger eller hur forskolans personal ser pa
mojligheterna till att medverka. Utgangspunkten i stédmaterialet ér att alla forskolor
kan respektera, framhélla och uppmuntra barns kunskaper och firdigheter i andra
sprak 4n svenska. Materialet ger exempel och forslag pa hur detta kan goras i praktiken.

Andraspraksutveckling

Begreppet andrasprak har flera anvindningsomraden. Svenska som andrasprak ir
sedan 1995 ett eget amne i skolan. Inom sprikforskningen anvinds dock begrep-
pet andrasprik nir man refererar till det sprik som en person lir sig efter sitt
modersmal i det samhille dir spraket utgor ett majoritetssprik (svenska i Sverige).
I den svenska forskolan ar inte svenska som andrasprik framskrivet som ett amne,
men i praktiken 4r det andé det svenska spraket som utgdr ett andra sprik for
ménga barn. Detta andraspraksperspektiv blir tydligt aven i férskolans liroplan dir
det star att “forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal 4n svenska
far mojlighet att utveckla bide det svenska spraket och sitt modersmal”. I det hir
stédmaterialet refererar begreppet andrasprik till den ordningsf6ljd barn har kom-
mit i kontakt med spraken, inte graden av behirskning.

Enligt ldroplanen ska forskolan “ligga stor vikt vid att stimulera varje barns sprak-
utveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse f6r den
skriftsprakliga virlden”. Aven om den skriftsprikliga virlden for barn som talar svenska
som sitt andrasprik kan omfatta fler 4n ett sprak, blir barns kunskaper i svenska av stor
betydelse eftersom det 4r svenska som 4r majoritetsspriket och skolans sprék.

9  8kap.§ 10 skollagen.
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En sprakutvecklande forskola

Sprikutveckling och sprikande ir dynamiska processer som kan involvera ett

eller flera sprak. Begreppet sprakande syftar till att individer i interaktion skapar
mening och formar kunskap och erfarenhet genom ett eller flera sprak.'’ I stod-
materialet ses ocksé sprakande som en integrerad del av andraspriksutvecklingen.
Begreppet sprikande tillater oss att fokusera pa hur barn sinsemellan eller med
personal tillsammans konstruerar mening i vardagliga ssmmanhang. Férskolan ses
som en domin dir sprikande 4r centralt f6r och bidrar till barns sprakutveckling
och lirande. I de kommande kapitlen liggs sirskild vikt vid férskolan som en

sprakande praktik.

10 Swain, 2006.
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4. Forestallningar och
uppfattningar om flersprakighet
och tvasprakig utveckling

| detta kapitel diskuteras nagra forestallningar och uppfattningar om flersprakiga barn
och deras foraldrar. Syftet ar att lyfta fram de aspekter av flersprakighet som kan leda
till missuppfattningar och visa pa andra tolkningar av férestallningar som rader om
flersprakighet. Vid slutet av varje avsnitt finns det diskussionsfragor eller konkreta
exempel att reflektera Over.

Barn kategoriseras manga ginger utifrin forildrarnas kulturella och sprikliga
bakgrund. Om barnet har férildrar som har utlindsk bakgrund'' och talar ett
annat modersmal 4n svenska anses dven barnet ha utlindsk bakgrund och antas
tala ett annat modersmal 4n svenska. Det faktum att férildrarna talar ett eller fler
sprak utover svenska innebir dock inte att deras barn per automatik kommer att
bli flersprakiga. P4 motsvarande sitt kan ensprakiga forildrars barn utvecklas till
flersprikiga individer. Exempelvis kan ett barn vars ena forilder talar ungerska och
svenska medan den andra talar grekiska och svenska betrakta sig och betraktas av
andra som svensksprakigt om forildrarna huvudsakligen talar svenska med barnet.
Samtidigt kan barn till tvi nyanlinda arabisktalande forildrar, som atminstone
till en bérjan av sin vistelse i Sverige inte talar svenska, ervra bade arabiskan och
svenskan om barnet far tillrickligt med mojligheter att utveckla bada spriken.
Barns och forildrars flersprikighet handlar om en f6rmaga att kunna kommuni-
cera med hjilp av fler dn tvé sprak. Flersprakighet ir med andra ord ingen egen-
skap i sig, det dr en kompetens. Barn som har invandrat till Sverige och barn vars
fordldrar talar fler dn ett sprak har goda f6rutsittningar att behélla eller utveckla
flersprakighet men det kan ta tid och kriva hért arbete.

11 Enligt den officiella definitionen (SCB, MIS, Personer med utlindsk bakgrund, Riktlinjer fér redovisning i
statistiken, Meddelanden i samordningsfrigor for Sveriges officiella statistik. 2002:3) utlindsk bakgrund har
personer som ir utrikes fddda eller inrikes fodda med tv4 utrikes fodda forildrar. Begreppet dndrade inne-
bord hos svenska myndigheter den 31 december 2003. Innan dess rickte det med att en férilder var fodd
utomlands fér att dennes barn skulle anses ha utlindsk bakgrund. I vardagstal ir skillnaden inte lika tydlig
och utlindsk bakgrund kallas ofta invandrarbakgrund.
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"Flersprakiga barn ar de som talar
ett annat modersmal an svenska”

En vanlig uppfattning i Sverige ir att flersprakiga barn och forildrar ar personer som
talar ett annat modersmal 4n svenska och som har utlindsk bakgrund.'* Att koppla
ihop utlindsk bakgrund och flersprikighet dr problematiskt eftersom begreppet
flersprakighet dirmed far en annan betydelse in den traditionella, dvs. att flersprikig
dr en person som kan anvinda sig av fler sprik 4n tva (se kapitel fem). Istillet for atc
referera till kompetens i flera sprak har flersprakighet borjat anvindas som synonym
for bristande kompetens i svenska.”® Ett sitt att indra pa den ridande uppfattningen
dr att se pa flersprakighet som kompetens och inte som en egenskap. Om kompetens
sitts i fokus blir definitionen av en flersprikig individ en person som kan tala flera
olika sprik varav ett eller flera som sitt eller sina modersmal.

Variationerna i flersprikighet kan vara stora. Ett barn som ir i femarsildern och
som precis har anldnt till Sverige har formodligen goda kunskaper i det eller de
sprak som talas i barnets tidigare omgivning, men av naturliga skil kan inte barnet
forvintas tala svenska. En annan femaring som har tva utlandsfédda forildrar men
som ir fodd i Sverige har sannolikt varit i kontakt med svenskan sedan fodseln
och kan dirmed forvintas tala svenska, antingen som sitt modersmal eller som sitt
andrasprik. Ett tredje barn kan ha férildrar som talar olika sprik och anvinder ett
tredje for att kommunicera med varandra och kan da uppfatta alla tre sprik som
sina modersmal. Ett fjirde barn som omgivningen uppfattar som svensksprakigt
kan betrakta dven ett annat sprak som sitt modersmal.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. | vilka sammanhang anvander barnen sin flersprakiga kompetens?
Nar blir deras formaga att tala ett eller fler sprak an svenska synlig?

2. Vad kannetecknar barnens flersprakighet?
| vilka vardagssituationer anvander barnen sin flersprakiga kompetens?

3. Vilken typ av flersprakig miljé, som beskrivs pa sidan atta ar var forskola exempel pa?

Hur tanker vi kring flersprakighet? Vem ar flersprakig?

12 Gruber & Puskas, 2013; Gydrgy-Ullholm 2010; Hakansson 2003.
13 Hakansson, 2003.
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"Det ar latt for forskolebarn att
lara sig tva eller flera sprak”

En vanlig uppfattning ir att barn lite lir sig tva eller flera sprak. Lindberg'
dementerar denna forestillning genom att framhilla att andraspraksinlirning ar
en tidskrivande och médosam process oavsett lder (se kapitel fem). Barn kan lira
sig tva eller flera sprak till exempel om barnet vixer upp i en familj dir forildrarna
talar olika sprik med barnet och skapar en tvé- eller flersprakig miljo i hemmert.
Alternativt kan ett barn lira sig ett annat sprak i forskolan 4n det som talas i
hemmet, men detta kréver att férskolan erbjuder en stimulerande sprikmiljé.

de Houwer" som har studerat barns utveckling av tvisprikighet menar att barn
miste fi hora och anvinda bida spraken for att kunna behirska dem. Barn méste
alltsd fa mojlighet att lyssna pa och prata bada spriken i meningsfulla samman-
hang och i stimulerande sprikmiljder.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Pa vilka olika satt kan vi forbattra den sprakliga miljon pa var forskola?

2. Vad har vi for egna erfarenheter av flersprakighet? Hur har vi lart oss fler sprak?

"Ett valutvecklat modersmal
ar vagen till en bra svenska”

I forskolans liroplan stir det att “barn med utlindsk bakgrund som utvecklar sitt
modersmél fir bittre mojligheter att ldra sig svenska och dven utveckla kunskaper
inom andra omraden”.

En vanlig tolkning av denna mening 4r att det ir viktigt att barn med utlindsk
bakgrund férst utvecklar sitt modersmal, eftersom ett vilutvecklat modersmal
stodjer utvecklingen av svenska. En sidan tolkning baserar sig pa forestillningen
att barn inte kan ldra sig ett annat sprik forrin de har lart sig ett sprak “ordent-
ligt”. Tvirtom visar inga forskningsstudier att ensidig forstirkning av modersmalet

14 Lindberg, 2002.
15 de Houwer, 2009:95.
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skulle gynna utvecklingen av svenskan.'® Forskning visar ddremot att modersmalet
ar viktigt for lirande och kunskapsinhimtning i synnerhet hos barn som nyligen
har invandrat till Sverige, innan deras svenska uppnétt en nivd som mojliggor ate
de kan ldra sig nya saker ocksd pd svenska. En annan viktig aspekt av flersprikig
utveckling ir att forskolebarn som inte anvinder alla sina sprik kan férlora de
sprak som inte anvinds."”

En tvasprikig utveckling, som sker via andraspraksinldrning och forstirkning av
modersmélet 4r viktig av flera skil. Spraklig stimulans i bide svenska och barnets
modersmal bidrar till barnets kognitiva och sociala utveckling. Forskning visar att
barn som utvecklar tvasprikighet med hog firdighet i bida spraken dven utvecklar
en bittre spriklig medvetenhet. En vilutvecklad spraklig medvetenhet bidrar i sin
tur till att utveckla exempelvis lasfirdighet.'® Dirutover dr det viktigt att stédja
utvecklingen av bade barns modersmal och svenska parallellt f6r att barn ska
kunna utvecklas till tvasprakiga eller flersprakiga individer.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Erbjuder vi pa var forskola majligheter for barnen att utveckla fler sprak?
Pa vilket satt gor vi det?

2. Kan vi stodja alla barns sprak pd samma satt?

3. Vad kan vi utveckla?

"Det ar svart for barn med
invandrarbakgrund att lara sig svenska”

Barn som sjilva har invandrat till Sverige eller vars forildrar har utlindsk bakgrund
antas ofta ha svért att ldra sig svenska. Denna f6restillning baseras i regel pd anta-
gandet att barn med utlindsk bakgrund lir sig svenska som sitt andra sprak och
inte som sitt modersmal (se kapitel fem om successiv tvasprikighet). I forskningen
finns det inga beldgg for att barn i férskolealdern skulle ha svarare att ldra sig
svenska dn kamraterna som talar svenska som sitt modersmal. Sprékinldrnings-

16 Hakansson, 2003.
17 Ibid.
18 Lindberg, 2002.
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formagan forsimras med aldern men som tvisprikighetsforskarna Abrahamsson
och Hyltenstam' papekar: “en startdlder lagre dn sex eller sju ar tenderar att mer
eller mindre automatiskt resultera i en andraspraksbehirskning som tilldter inlira-
ren att passera som infodd talare.”

Barn tilldgnar sig de sprak de far majlighet att héra och anvinda i sin vardag.
Att forskolan erbjuder en bra sprakmiljé ir viktigt for barn, oberoende av om de
kommer frin svensktalande eller icke svensktalande familjer. Skillnaden mellan
svensksprikiga och icke svensksprikiga barn kan bero pa hur ofta de far tillfille
att anvinda svenska. Alla barn som far tillrickligt med méjligheter att hora och
tala svenska lir sig svenska oberoende av vilket deras modersmal ér. Det 4r av stor
vike att barn far mojligheter att anvinda bade sitt andrasprik och sitt modersmal
miéngsidigt med olika talare av spriken, s att de kan testa sina firdigheter och bli
uppmuntrade till att utveckla bida sina sprak. Forskolepersonalens uppgift ir att
skapa en verksamhet dér naturlig kommunikation pa svenska och barnets moders-
mal 4r en sjilvklarhet. Det dr de sociala, kulturella och pedagogiska samman-
hangen barn kommer i kontakt med som avgér hur spraken utvecklas.

Foljande exempel visar hur ett barn och en forskolldrare konstruerar en berittelse
tillsammans trots barnets minimala kunskaper i svenska:

Jamal ér fyra ar och har bott i Sverige i sju manader. Han talar arabiska med sina
fordldrar och svenska i forskolan. Sprikandet borjar nér forskolliraren Bitte uppmanar
Jamal att plocka upp en grisfigur.

Bitte:  Det ligger en gris dir. Tar du med grisen ocksa?

Jamal:  Jo.

Bitte:  Ja, gor der.

Bitre:  Han ligger diir och dr ledsen. Stackars lilla grisen (med affekr).
Jamal:  Arg gris.

Bitte:  Ar han arg? Han ér nog ledsen. Tror du inte?

Jamal:  Jaa.

Jamal:  Han dr mamma.

Bitte:  Lingtar han efter sin mamma?

19 Abrahamsson & Hyltenstam, 2004:250.
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Jamal:  Ja.

Bitte:  Da fir vi vil se om vi hittar hans mamma da.

Jamal:  Ja.

Bitte:  Ta grisen, ta den i handen, si kan du ta hinken hir i andra handen.

Exemplet visar att Jamal 4r pa vig att ldra sig svenska men att han behover hjilp
med att utveckla spriket. Om vi endast fokuserar pa vad Jamal siger kan vi fi en
sniv bild av vad som pagar i sprikandet. Om vi ddremot ser pa sekvensen som
helhet kan vi konstatera att Jamal och férskolldraren tillsammans bygger upp en
berittelse kring en liten ledsen gris som lingtar efter sin mamma. Visserligen kom-
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municerar Jamal pa svenska dven om hans sprik in si linge 4r begrinsat, men
genom att han involveras i en dynamisk sprakande-process kan han kinna sig som
ett kompetent flersprakigt barn. For hans vidare sprikutveckling i svenska ir den
dagliga sprikliga stimulansen avgorande.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Vilka erfarenheter har vi av arbetet med barn som ar nyborjare i svenska?
2. Vad har fungerat bra och vad har fungerat mindre bra?

3. Hur kan vi stddja de barn som inte talar svenska nar de borjar férskolan?

"Flersprakighet leder till flerkulturell identitet”

En vanlig forestillning ir att barn och forildrar alltid har samma modersmal och
kulturella identitet och att kunskaper i ett annat modersmal dn svenska gor att ens
kulturella identitet avviker frin majoritetskulturen eller det som uppfattas som
svensk kulturell identitet. Idén att behirskande av flera sprak automatiskt leder till
en flerkulturell identitet bygger antagligen pa en foraldrad syn pa tvasprakighet,
enligt vilken tvasprakiga individer 4r en summa av tvé ensprikiga individer. Det
konstaterades dock redan under 1970-talet att tvisprikiga individer utgdr en egen
kategori.”’ Visst kan det vara s att barn till invandrade f6rildrar ingar i flera kultu-
rella sammanhang, men det ir ingenting som man alltid kan rikna med. Barn till
invandrade fordldrar kan betrakta majoritetskulturen och majoritetsspraket som
sin kultur och sitt modersmal.

Enligt forskolans liroplan hinger sprak och identitetsutveckling oupplosligt
samman. Det kan tolkas pé olika sitt utifrin olika perspektiv. Samtidigt paverkar
sattet pd vilket begreppet identitet definieras vér syn pa relationen mellan flerspra-
kighet och identitetsutveckling. For att kunna resonera kring begreppet identitets-
utveckling behéver vi gora skillnad mellan personlig och social identitet. Utveck-
lingen av den personliga identiteten, det vill siga medvetenheten om sig sjilv som
en unik individ, hor samman med den tidiga sprakutvecklingen da barn utvecklar
en formdga att dra en grins mellan jaget och resten av virlden. Samtidigt utvecklar
barn redan i tidig dlder en social identitet. Teorin om den sociala identiteten for-

20 Grosjean, 1982.
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mulerades av Tajfel och Turner”', som kopplade samman identitetsbegreppet med
individens sjilvuppfattning och grupptillhérighet. Enligt den ursprungliga defini-
tionen ir social identitet individens kunskap eller f6restillning om vilken grupp
hon eller han tillh6r. Med utgingspunkt i denna teoribildning har kultur, etnicitet
och sprik betraktats som viktiga aspekter av individers sociala identiteter.

I dag uppfattas sociala identiteter mer i termer av identifikationsprocesser dn
i termer av ndgot som individen har. Dirmed betraktas identiteter som socialt
konstruerade och férinderliga. Den norska socialantropologen Hylland Eriksen?
sammanfattar denna férinderlighet i en metafor enligt vilken trid har rétter —
minniskor f6tter”. Metaforen kan fungera som en piminnelse om vikten av att
barn med utlindsk bakgrund inte kategoriseras utifrin en idé om att de har sina
rotter i ett annat land. Deras identifikationer utvecklas nimligen i samspel med
den sociala kontext de vixer upp i och blir del av. Aven de sprak barn talar ska
ses som medel med vilka de skapar och dterskapar bade sin personliga och sociala
identitet.”® Barn som talar fler sprak kan inga i flera sprakliga gemenskaper men
det behover inte betyda att sprak i sig aterspeglar en persons kulturella, etniska
eller nationella identitet.

For vissa minoritetsgrupper ir sprik en viktig identifikationskilla, medan sprak
for andra grupper inte ir det. Dessutom kan det skifta frin en generation till en
annan. Ensprakiga forildrar kan ha tvisprikiga barn och tvasprakiga forildrar kan
ha ensprikiga barn. En flerkulturell identitet 4r en majlighet, inte en sjilvklar-
het. Studier om hur ungdomar i méangkulturella fororter skapar sina identiteter
har visat att ungdomar med utlindsk bakgrund inte befinner sig mitt emellan
forildrarnas ursprungskultur och den svenska kulturen.* De olika kulturella
inflytandena flitas snarare samman i en mangkulturell svensk identitet. Dirfor
kan det inte férutsittas att barn som talar flera sprik byter mellan olika kulturella
identiteter. Att utgd ifran att alla barn som talar ett annat modersmal 4n svenska
har direkta kulturella kontakter med férildrarnas eller far- och morférildrarnas
ursprungsldnder ir lika problematiskt som att férbise barns unika sprakliga erfa-
renheter. En tumregel kan vara att det 4r utvecklande f6r barnen att deras erfaren-
heter uppmirksammas vilket i sin tur har relevans for deras fortsatta sprakutveck-
ling och vilmaende.

21 Tajfel & Turner, 1986.
22 Hylland Eriksen, 2004.
23 Musk & Wedin, 2010.
24 Alund, 1997; Sernhede, 2002; Otterup, 2005.
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DISKUSSIONSUNDERLAG

Mia och Maja ar tva fyraariga barn:

Mias foraldrar flyttade till Sverige fran USA nar Mia var nyfddd. Den ena foraldern talar
spanska och den andra tyska, medan familiens gemensamma sprak ar engelska.

Mia boérjade i forskolan i ettarsaldern och larde sig svenska dar men hon fortsatter att
tala engelska i hemmet.

Maja ar fodd i Sverige och har gatt i forskolan sedan hon var ett ar. Hennes ena foralder
kommer fran Kenya och talar kikuyu som sitt modersmal och den andra foéraldern kom-
mer fran Somalia och betraktar somaliska som sitt modersmal. Innan de flyttade till
Sverige talade foraldrarna engelska sinsemellan. Efter flytten till Sverige har de succes-
sivt bytt till svenska som familjens gemensamma sprak.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Reflektera kring Mias och Majas kulturella bakgrund och flersprakighet!
2. Hur skulle dessa barn kategoriseras i var forskola? Flersprakiga? Flerkulturella?

3. Vilka sprak skulle vi betrakta som Majas och Mias respektive modersmal och varfor?
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5. Sprakutveckling
pa ett eller flera sprak

Att gora sig forstadd och att kunna kommunicera med sin omgivning, vare sig det sker
verbalt pa ett eller fler sprak eller ickeverbalt med kroppsprak, kan ses som funda-
mentalt for ett litet barns utveckling. Det har kapitlet beskriver kortfattat barns verbala
sprakliga utveckling i ett eller flera sprak. Kapitlet handlar ocksa om férskolan som
grogrund for barns sprakande.

000 0 0 000000000000 000000000000000000000000000,

Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och identitets-
utveckling.

(Léroplan for férskolan, Lpf698)

o0 0000
o000 0O

©000000000000000000000000000000000000000000°

Liroplanens text kan ses utifrin en sociokulturell syn pa sprakutveckling, dar spra-
ket ses som ett redskap for lirande och vice versa. Inom den sociokulturella teori-
bildningen® ir sprikanvindningen central. Barnet socialiseras genom spraket, men
barnet socialiseras inte bara till vuxenvirldens och samhillets normer och virde-
ringar, utan ocksa till att bli en kulturellt kompetent talare enligt Ochs & Schief-
felin”. Detta sociolingvistiska synsitt innebir dven att det stt pa vilket ett barn lir
sig ett sprak kan skilja sig at mellan olika kulturer, vilket forfattarna ovan visar i en
banbrytande studie, dir de jimfér barns sprakutveckling i olika samhillen i olika
linder (USA, Bolivia, Nya Guinea respektive Vistra Samoa). P4 Nya Guinea socia-
liseras exempelvis det lilla barnet in som sprakare i ett vidare samspelssammanhang
4n enbart det som rider mellan vuxen och barn, i stillet tilltalar den vuxne ofta det
lilla barnet via ett dldre syskon. Hur lir sig da barn sprik i ett visterlindskt sam-
manhang? Det finns forestillningar om att barn har mycket ldttare for att lira sig
sprak dn vuxna — kan det stimma? Och, kan ett barn verkligen lira sig flera sprik
samtidigt? Hur gir det i sa fall till?

25 Vygotsky, 1986.
26 Ochs & Schieffelin, 1986.
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Fran joller, enstaka ord till meningar

Barnets allra forsta sprikande sker genom dess joller. Under barns jollerperiod ar
ocksa likheterna i deras sprakliga utveckling som storst, oavsett vilket modersmal
de fods in i.”” Det tidiga jollret utvecklas alltsd pa samma sitt hos alla barn, for att
efterhand bli allemer like ljuden i det sprik som talas av omgivningen och som ska
bli barnets modersmal. Redan under jollerperioden kommunicerar barnet med
hela sin kropp genom att anvinda blickar, gester och rérelser. For att de forsta
kontaktsokande signalerna ("attention getters”)* hos det lilla barnet ska utvecklas
maste de fingas upp av omgivningen. Det ir i samspel med omgivande vuxna och
dldre barn, som svarar pa det lilla barnets joller, som den inledande turtagningen
dger rum. Man brukar kalla de hir férsta samtalen f6r protokonversation, och

det ir i dessa "samtal” som grunden liggs f6r barnets formaga att bli en kompe-
tent samtalare.” I samtal med sma barn anvinder vuxna ett annat sprakregister,

(se kapitel atta), an nir de talar med andra vuxna.* Vid samtal med sma barn
anvinder vuxna och ildre barn oftast ett hogt tonlige och forenklar spraket, stiller
maénga fragor och utvecklar ocksa barnets svar. Detta sitt att samtala har manga
namn. P4 svenska kallas det babysprik eller barnanpassat tal. Flera studier visar
ocksd att vuxna efterhand anpassar sitt sprak efter barnets vixande kognitiva och
sprikliga formaga. Det hivdas dven att barnanpassat tal bara férekommer i vister-
lindska kulturer, men det finns anledning att tro att exempelvis det hdjda tonlaget N&r ett barn kan
t.31

dven forekommer i andra kulturer, och férmodligen 4r biologiskt betinga séga omkring tio

olika ord, sa
forstar de redan
over hundra.

Efter jollerperioden bérjar barn anvinda enstaka ord i sin obdjda form. De
forsta orden lirs in i ett visst sammanhang, genom ting och handlingar i barnets
omedelbara nirhet. Nir ett barn kan siga omkring tio olika ord, s forstir de
redan over hundra. Forstéelsen av ord ligger alltsd betydligt tidigare i den sprikliga
utvecklingen 4n produktionen av ord. Detta kan vara viktigt att ha i dtanke dven
nir ett barn 4r i fird med att i férskolan lira sig svenska som andrasprik, for dven
vid andrasprikslirande forstar barnet ofta det nya spriket (svenskan) innan hon
eller han aktivt bérjar tala det.

27 Hakansson, 1998.

28 Halliday, 2004.

29 Séderbergh, 1988.

30 Snow & Ferguson, 1977; Strémqpvist, 1984/1994.
31 Hikansson, 1998.
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Sprakférmagan hos ett barn ir komplex. Bruce® framhaller att bade arv, person-
lighet och milj6 har stor betydelse f6r denna férméaga. Arvsanlagen har sirskild
betydelse nir det giller vid vilken alder olika formégor utvecklas och med vilken
moda eller litthet spriket eller spraken utvecklas. Barns sprakutveckling dr 6verhu-
vudtaget en kreativ process och kriver en aktivt skapande insats frin barnets sida.
Barns kreativa formédga mirks kanske mest i bildandet av nya ord, som i féljande
exempel. I en forskolegrupp brukade barnen fa springa i kapp mellan lyktstolparna
pa gangvigen hem fran skogen. Vid ett av dessa tillfillen siger Kalle: “snilla fro-
ken, kan vi inte fa springa mellan lekstolparna”. Kalles sitt att kalla lyktstolpar for
lekstolpar ar ett exempel pa hur barn kreativt bendmner ett ting eller en foreteelse
utifran sina egna erfarenheter och referensramar. Barns sprikutveckling 4r alltsa

en skapande process som ir interaktiv, dynamisk, tidskrivande och 6ppen, det vill
siga utan dnde. Stromqvist® beskriver barns sprakutveckling som ett hart arbete,
dir kognitiva forindringar 4r en forutsittning for kvalitativa férindringar. Olika
sprak ger ocksd barnet olika utmaningar. Exempelvis har svenskan relativt manga
kombinationer av konsonanter som kan vara svart for det lilla barnet att uttala.
Nigra exempel pa sidana ord ir “skratta” och "springa”. Det medf6r att ett barn
till en borjan ofta forenklar konsonantanvindningen och kanske siger “kjatta” och
”pinga” stillet. R dr den konsonant som brukar vara svarast att fa dill ljud-

missigt, och en forenkling av r-ljudet kan hinga med lingt upp i éldrarna. Dess-
utom uttalas r-ljudet olika i olika dialekter.

I spraksammanhang brukar man tala om att barnet har en ordférradsspurt”
som, med individuell variation, brukar intriffa i tvidrsildern.** Ménga kinner nog
igen hur ett barn i den aldern kan tala och stilla fragor storsta delen av sin vakna
tid. Sprakforskning visar att barn runt tre ar vanligen har tilldgnat sig grundlig-
gande samtalsfirdighet, ordforrad och grammatik.*> Det méste dock papekas att
de individuella skillnaderna i barns sprakutveckling och sprakférmaga kan vara
stora. Hur ett barns sprik utvecklas har, som tidigare nimnts, ocksa att géra med
sociokulturella faktorer®, och hur mycket barnet exponeras for sprak.

32 Bruce, 2009.

33 Stromgqvist, 1984/1994.
34 Stuémqvist, 2003/2010.
35 Hakansson, 1998.

36 Heath, 1999.
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Att lara sig ett eller flera sprak

Om man ser till virldens totala befolkning ir tvé- eller flersprakighet vanligare

in ensprakighet. Det dr ocksa mest i ensprakiga samhillen som man diskuterar
tvasprakighet, och di ofta fran utgangspunkten att ensprikighet ses som normen.”
Mycket av den forskning som gt rum kring tvisprakighet har ocksé skett utifrin
ett ensprikigt perspektiv, och detta har lett till act flersprakig kompetens bedoms
efter en ensprikig norm (se vidare kapitel sex). Hur det egentligen gar till nir barn
lr sig flera sprik finns det olika teorier kring. En syn 4r att det finns ett beroen-
deférhillande sprik emellan, det vill siga att ett sprak bygger pa ett annat. Annan
forskning menar snarare att de sprik som barnet lir sig processas var for sig,

och har separata grammatiska och lexikala procedurer (hantering av ord).*® Den
forskning av barns andrasprakslirande som gjorts i Sverige ger heller inga beligg
for att det skulle finns ett direkt samband mellan barnets lirande av sitt eller sina
forstasprak och sitt andrasprak, forutom den kognitiva utveckling som det innebir
att 6verhuvudtaget ldra sig ett sprik. Tvirtom visar flera studier att barn kan ha en
god sprikbehirskning av svenska, utan att behirska sitt eller sina modersmal lika
bra. Detta talar for att all sprakutveckling 4ger rum i meningsfulla sammanhang,
snarare 4n att det handlar om nagon slags dversittning frin det ena spriket till det
andra.”’

Nir barn lir sig flera sprik samtidigt (simultant) utvecklas spriken pa sitt som
liknar ensprikiga barns spriktillignande. I ett initialt skede kan barnet blanda
spraken, men finner snart fonologiska och sociala strategier for att skilja dem at.*’
I en debattartikel framhéller Genesee*" att barnet frin tidig alder har en medveten-
het om de bada spriken. Att barnet blandar spraken kan bero pa att barnet far en
blandad "input” frin de vuxna i omgivningen (se kapitel sex). Barn som lir sig tva
sprak simultant bérjar generellt tala lite senare 4n ensprakiga barn, men det ligger
gott och vil inom den normala variation som ensprakiga barn uppvisar.?

Att barn lir sig tva sprak fran borjan blir méjligt om forildrarna talar varsite
sprak och bestimmer sig for att ge barnen bida spraken. Situationen kan ocksé

37 Hakansson, 2003.
38 Grosjean, 1998.

39 Haikansson, 2003.
40 Tabors, 2008.

41 Genesee, 1998/2000.
42 Salameh, 2003.
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vara sddan att man talar ett minoritetssprak® i hemmet och majoritetsspraket
utanfor. Om ett barn exempelvis fods i Sverige av forildrar som hemma talar ett
annat sprik dn svenska, och barnet borjar forskolan i ettarsaldern, innebar det att
barnet kan bli simultant tvasprikigt. I det senare fallet far forskolans personal en
central betydelse for barnets utveckling i det svenska spraket, eftersom det kanske
enbart ir i forskolan som barnet kommer i kontakt med och far mojlighet att
utveckla det svenska spriket.

Att ett barn lir sig ett sprak successivt innebir att ett nytt spraklirande sker
forst efter det att barnet redan har utvecklat ett eller flera sprak. Detta anses bruka
kunna ske tidigast i tredrsildern, eftersom ett barn da anses redan ha tillignat sig
grundliggande samtalsfirdighet, ordférrad och grammatik. Successivt spraklirande
foljer inte samma utvecklingsging som simultant spraklirande, eftersom barnet
redan har ett sprik och ocksd har ndtt en viss kognitiv mognad.* De flesta barn
lar sig svenska som andrasprak utan stdrre problem. Vissa barn uppvisar emellertid
spraksvarigheter, vilket ofta forklaras med att de inte har kommit i kontakt med
det svenska spraket i tillrickligt hog utstrickning. Ett barns bristande kommuni-
kativa formaga kan dock vara ett tecken pa en sprikstérning och fir inte forvixlas
med ett andrasprak som ir under utveckling.”” Om man som férskolepersonal dr
osiker pa vad som giller ir det alltid att rekommendera att i samridd med barnets
forildrar ridfraga en logoped.

Forskolans betydelse for barns sprakutveckling

Nir ett barn som nyligen kommit till Sverige borjar forskolan och redan har ett
utvecklat modersmal, ar det vanligt att barnet forst frsoker gora sig forstidd med
detta sprik. Finns det ingen i férskolan som talar samma sprak ér det inte ovanligt
att barnet f6r en period tystnar. Denna tystnad kan piga kortare eller lingre tid
beroende pa hur barnet tar in och bearbetar det nya spriket. Tabors*” har funnit
ett antal olika ickeverbala kommunikativa resurser som barn ofta anvinder sig av

43 Minoritetssprik anvinds hir i relation till majoritetsspriket svenska. Begreppet ska inte forvixlas med de
nationella minoritetsspraken i Sverige som har getts sirskilda rittigheter i det svenska samhillet (Hyltenstam,
1999).

44 Hakansson, 2003.

45 Ibid.

46 Bjork-Willén, 2009.

47 Tabors, 2008.
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under denna ickeverbala period. Genom att med olika medel signalera uppmirk-
samhet kan ett barn exempelvis fi den vuxne eller andra barn att ligga mirke till
nagot de vill gora. Ett annat sitt for barnet ir att ickeverbalt begira hjilp, genom
att exempelvis hélla fram sina skoklidda fStter for att fa hjilp med att knyta
skosnérena. Protester anvinds ocksd av barn fér att hivda sin vilja. Att locka andra
barn till skratt genom att skimta och kanske gora grimaser, kan ocksa vara ett
framgéngsrikt ickeverbalt sitt for att skapa kontakt med andra barn eller vuxna.
Under denna period 4r det viktigt att barns olika strategier forstis, fingas upp och
bemdts pé ett sprikutvecklande sitt. Om man utgdr fran att barns spraklirande
alltid sker i samspel med andra, mer erfarna ”sprakare”, och i meningsfulla sam-
manhang kan forskolans personal stodja barns sprikutveckling pa samma sitt

vare sig det ar barnets forsta- eller andrasprak. Barn har alltsa olika strategier for
att ta till sig och inférliva ett nytt sprak. En del barn kan ta ling tid pa sig, och
praktisera det nya spriket tyst for sig sjilv innan de anvinder det tillsammans med
andra, medan andra barn direke ger sig in i sociala sammanhang och anvinder de
enstaka ord de kan pa det nya spriket. Hur snabbt ett barn lir sig ett nytt sprik
har att géra med en rad faktorer som barnets dlder, personlighet, hur motiverat
barnet dr att ldra sig det nya spraket, och dven hur mycket barnet exponeras for det
nya spriket.

I forskolans liroplan understryks att

Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprak-
liga varlden.

(Léroplan for férskolan, Lpf698)

Att ge barn mojlighet att lyssna pa bokberittelser och samtala kring bocker ér vik-
tigt for barns sprak-, lis- och skrivutveckling. Kapitel sju belyser ocksé lekens moj-
ligheter att bidra till barns spréklirande. Hir ir ett exempel pa hur en férskolldrare
kan stédja ett barns andrasprakslirande och leksocialisation.

48 Tabors, 2008.
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gbra med en rad fakto-
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verat barnet ar att lara
sig det nya spraket, och
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"Varje tillfalle till inter-
aktion och samtalande
med andra barn och
vuxna ar centrala
faktorer for alla barns
sprakutveckling”

Patricia och Febro (som talar svenska respektive assyriska som modersmal) leker affar
bakom affirsdisken. De siljer glass. Younes kommer fram till disken och vill kipa glass.
Han tilltalar barnen pd arabiska. Febro siiger pd svenska att glassen dr slut. Younes ser
lite vilsen ut och verkar ha svirt att argumentera for sin sak. Forskolliraren kommer
Sfram och birjar leka med barnen. Hon och Younes blir glasspekulanter tillsammans och
nu finns det plotsligt glass i affiren. Younes vet inte hur man gor nir man kiper glass,
forskolliraren visar och berittar for Younes hur man gor och hur man véljer bland
olika smaker. Hon visar honom ocksd hur man betalar. Flera barn ansluter och vill
vara med och leka.

(Hall, 2013)

I kraft av sin yrkeskompetens ger forskolliraren Younes tillgang till leken genom
att fungera som hans sprikande link. Genom konkret handling och ord visar hon
sedan hur man kan g3 till viga for att lekkopa glass. Samtidigt lockar hennes en-
gagemang till sig nya barn, vilket i sin tur kan ge Younes ytterligare lek- och sprak-
forebilder. Barn kan ocksi lira sig sprak genom att lyssna pa andras samtal. Aven
om man ska undvika att tala 6ver barns huvuden, ska man inte heller underskatta
vuxnas samtal som en del av barns spriklirande.

Forutom att ge barn majlighet att delta i meningsfulla sammanhang dir spraket
har en tydlig innebérd, 4r det viktigt att barn fir manga majligheter att sjilva prak-
tisera spraket i vardagen. For att tillgodose detta behéver verksamheten i férskolan
organiseras pa ett sadant sitt att det varje dag finns tillrickligt med talutrymme for
alla barn. For att uppmuntra ett barn att samtala behéver den vuxne bygga vidare
pa barns erfarenheter, uppfattningar och bidrag hir och nu.® Att ta tillvara varje
tillfdlle till interaktion och samtalande med andra barn och vuxna ir alltsd cen-
trala faktorer for alla barns sprakutveckling, men det ir viktigt att vuxna inte talar
barnet till tystnad utan i stillet ligga sig vinn om att lyssna.

Som avslutning kan ett par viktiga ledstjdrnor for att stodja ett barns utveck-
ling i ett eller flera sprak formuleras silunda: samtala f6rst med barnet utifrin det
konkreta och kidnda, hir och nu, utmana sedan barnets sprikande i tid och rum
genom att samtala om vad som omedelbart eller snart ska komma, och om sidant
som just har skett.

49  Bruce, 2013.
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DISKUSSIONSFRAGOR

1. Pa vilket satt kan vi organisera verksamheten i var forskola sa att den blir
sprakframjande?

2. 1 vilka situationer far barnen mest talutrymme under en vanlig dag i forskolan?
3. Hur kan vi bemota ett tyst barn?

4. Hur utmanar vi barnens sprakutveckling?

5

Hur kan vi sjalva tillagna oss ett rikt sprak?

28 FLERA SPRAK | FORSKOLAN



6. Smart sprakande
— om kodvaxling i forskolan

| det har kapitlet ges en bild av kodvaxling som ett sprakligt fenomen utifran nagra
olika forskningsinriktningar. Med det som en bakgrund diskuteras vad som kan vara ett
fruktbart forhallningssatt till kodvaxling i forskolan idag samt hur forskolepersonal kan
tanka kring olika sprakande koder i sin verksamhet utifran en syn pa hela forskolan
som en heterogent sprakande miljo.

Kodvixling 4r nir man anvinder flera sprik i ett samtal eller i en replik. Fragan
”Pratar’u espanol?” (Pratar du spanska?) ir ett exempel, dir bide svenska och span-
ska anvinds i samma sats. Fenomenet har vickt minga forskares nyfikenhet under
de senaste decennierna vilket i viss mén resulterat i en férindrad syn pa den sprak-
liga kompetensen hos personer som lever med fler 4n ett sprak. Dir man tidigare
talat om bristande spraklig forméaga pa nagot eller flera sprik, diskuteras numera
helt andra orsaker och forklaringar till att individer vixlar mellan olika tillgingliga
sprak. Det har visat sig att kodvixling till och med ir vanligare hos personer som
har en god sprakbehirskning pa de inblandade spriken.

Kodvaxling bland vuxna och barn

Kodvixling 4r vanligt i vardagliga samtal och bade vuxna och barn kodvixlar.
Tidigare var det vanligare att prata om sprikblandning bland barn och kodvixling
bland vuxna. Detta for att kodvixling riknats som en i stdrre utstrickning medve-
ten handling medan sprakblandning setts som ett mer slumpmissigt anvindande
av olika sprak. Inom psykolingvistiken*® har det varit en central forskningsfriga att
ta reda pa om tvisprakiga barn skiljer mellan olika sprakliga lexikon eller system
eller endast har tillging till ett for bada spraken gemensamt system. Det senare, det
vill siga oférmégan att separera olika sprikliga system, har beskrivits som en fas av
forvirring som alla barn som vixer upp med tva eller flera sprak gir igenom. Sprak-
blandning dr den term som oftast anvints for att beskriva barns vixlande mellan

50 Inom psykolingvistiken intresserar man sig for olika processer i hjirnan som kan kopplas till anvindning,
forstielse och inlirning av sprak.
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EXEMPEL PA KODVAXLING:
"Pratar “u espanol?"
"Look dad! Det snéar!"
"Nu vill jag med mit
der Puppe spielen.”

”"Ja pajedo k farmoro”
"Det &r min nyuszi”
"Jag vill ha formatge.”

"Titta vad fort jag
peddlar”



sprak i denna fas. Enligt teorin’ om ett enda spraksystem under de forsta levnads-
aren, 4r det forst i tredrsaldern som barn lir sig skilja mellan de olika sprikens system
och som det blir relevant att prata om kodvixling som en mer eller mindre medveten
handling. Att beskriva tvasprikiga barns utveckling i termer av forvirring och of6r-
méga har dock visat sig vara problematiskt pa lite olika sitt. Det har nimligen visat
sig att barn redan fore tre ars alder verkar kunna anpassa sitt sprak och vilja sprak
efter ssmmanhang, genom att till exempel inte kodvixla tillsammans med ensprikiga
personer.”® Dessutom antyder detta synsitt att det naturliga skulle vara att vixa upp
med och utvecklas sprikligt med endast ett sprak. I ett globalt perspektiv ar fler-
sprakighet vanligare dn ensprakighet och det finns egentligen ingenting som bevisar
att den minskliga hjirnan skulle vara specifikt forberedd for just ensprakig utveck-
ling (Iis mer i kapitel fem). Det mesta tyder numera pa att barn som vixer upp med
flera sprak kan skilja pd spriken redan fran bérjan och att det dérfor 4r irrelevant att
prata om en forvirringsfas.”® Darfor pratar man numera oftast om kodvixling bland
bide vuxna och barn. Inom olika forskningsinriktningar har man fokuserat pa olika
aspekter av kodvixling och pa olika typer av vixlande mellan olika sprik.

Kodvaxling foljer grammatiska regler

Hur idr det dd med den sprakliga uppbyggnaden i kodvixlade yttranden? Det har
visat sig att alla typer av kodvixling 4r grammatiskt korrekta och det giller kodvix-
ling i alla aldrar. Vixlandet bryter alltsi inte mot nigon av de inblandade sprakens
egna regler. Kodvixling kan ske mellan olika yttranden, i det engelsk-svenska
”Look dad! Det snoar” (Titta pappa! Det sndar), sdvil som inom ett enskilt ytt-
rande, som till exempel i det svensk-ungerska "Det dr min nyuszi” (Det 4r min
kanin) eller det svensk-katalanska "Jag vill ha formatge” (Jag vill ha ost), men ocksa
inom enskilda ord, som i det svensk-engelska ” titta vad fort jag peddlar” dir det
engelska verbet “pedal” (att trampa) anvinds med svensk grammatik i den i 6vrigt
svenska meningen. Att kunna kodvixla inom enskilda yttranden och dn mer inom
enstaka ord har ibland beskrivits som ett tecken pé att man behirskar spriken
mycket vil. Att vixla sprik mellan yttranden skulle enligt detta synsitt inte stilla
samma krav pa den sprikliga behirskningen av de olika spraken.

51 Swain, 1972/1977; Leopold, 1978; Volterra & Taeschner, 1978.
52 Huss, 1991.

53 Meisel, 1989/2000; Genesee, 1989/2000.

54 Poplack, 1998/2000.
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Att kodvaxla efter person och samtalsinnehall

Varfor kodvixlar da barn? Vilken bild har man fatt av kodvixling nir man har stu-
derat flersprikiga individers vardagliga sprakbruk i sociala ssmmanhang? En form
av kodvixling har beskrivits som situationell®®. Det innebir att vixla sprak utifrin
forandringar i samtalssituationen. Kodvixling kan exempelvis ske till det sprik
som talas av den person som just ansluter till ett samtal, eller kan ske beroende
pa aktivitet eller tema. Som tidigare nimnts, lir sig barn mycket tidigt vem eller
vilka som talar vilket sprik och anpassar sitt sitt att interagera i relation till detta.
Ju mer konsekventa vuxna ir i sitt sprikval, desto mer konsekventa verkar ocksé
barnen vara. Utifrin att barn anpassar sig efter vuxnas sprakbruk, har man ocksa
sett, att om vuxna kodvixlar mycket, gor dven barnen det.* I anslutning till detta
ar det ocksd viktigt att komma ihég att barn som vixer upp i flersprikiga familjer
fran borjan kan ha vant sig vid att alla i omgivningen talar flera sprak. Nir barnet
moter det ensprikiga sammanhang, som forskolan ménga ginger utgor, maste
barnet uppticka och anpassa sig till det sprikbruk som rader dir.

Att barn byter sprik efter tema (samtalsinnehall) eller aktivitet och inte i forsta
hand efter de nirvarande personernas sprik, har ibland beskrivits som en sorts
spraklig strategi nir barnet inte kan eller kommer pa ett ord pé det sprak som talas
for tillfillet. Det nodvindiga sprakliga materialet verkar da finnas mer littillging-
ligt pa ett av spriken. Om ett barn alltid gar och handlar tillsammans med sin ena
forilder kan man tinka sig att den vokabulir som anvinds i detta sammanhang
ligger narmare till hands pa denna forilders sprak. Eller om barnets erfarenhet av
fotboll i férsta hand kan knytas till en spansktalande tv-kanal finns kanske ord som
mal, straff eller frispark mer littillgingliga pa just spanska.

Att utdka sitt ordforrdd dr en del av alla barns sprakliga utveckling. Sma barn
som lir sig flera sprak kodvixlar ofta vid ord de (dnnu) inte kan pa det ena eller det
andra spriket.”” Det kan ses som ett sitt att vara kommunikativt kompetent, nim-
ligen att utnyttja alla de resurser som finns tillgingliga. En variant pa detta ir att
barn kodvixlar nir ett ord saknas i det ena spriket. P4 ryska anvinds till exempel
ordet “babushka” for bide mormor och farmor. Ett barn som talar ryska med sin
mamma och svenska med sin pappa lanar in den extra nyansen i det svenska

55 Blom & Gumpertz, 1972/2000.
56 Genesee, 1998/2000.
57 Genesee, Paradis & Crago, 2004.
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spraket i det hir exemplet pé ryska: "5 moeny x chapmypy” ("Ja pajedo k
farmoro”= Jag ska aka till farmor).

Kodvaxling som en spraklig handling

En annan sorts kodvixling kallas for metaforisk kodvixling.”® Med detta menas
att bytet av sprik gors for att uppna speciella mal i ett samtal. Kodvixlingen kan
da forstds som en spraklig handling i sig. Med hjilp av den kontrast, som sjilva
vixlandet av sprik i sig markerar, skapas olika effekter i samtalet. I ensprikiga
sammanhang kan sidana effekter ocksa dstadkommas, till exempel genom artt
variera rostvolym, intonation (betoning), talhastighet och genom olika icke-verbala
uttryck sdsom gester och blickar. Inneborden av dessa si kallade kontextualise-
ringsmarkdrer’® kan endast forstés i sitt konkreta sammanhang. Sinkt réstvolym
eller vixling fran ett sprik till ett annat betyder inte i sig att man till exempel
utesluter vissa personer och inkluderar andra, eller att man markerar ett visst kins-
lotillstind, men kan uppfattas s i en viss specifik situation. I en situation dir ett
barn och en forilder som pratar tyska sinsemellan dr pa besok hos nigra svensk-
talande vinner intriffar f6ljande. Barnet vintar linge pé att fa leka med en viss
leksak som ett annat barn inte vill limna ifrdn sig. Barnet siger da till sin forilder:
”Nu vill jag mit der Puppe spielen” (Nu vill jag leka med dockan). Nir barnet
vixlar frin svenska till tyska sinker han ocksé sin rost. Barnet uttrycker sin 6nskan
infor sin forilder, kanske for att bara beklaga sig, och kanske med en férhoppning
om att forildern ska hjilpa till med forhandlingen om vem som ska fi leka med
dockan.

Nagra studier av hur barn
anvander kodvaxling som resurs

En pionjir inom flersprakighetsforskningen, Peter Auer,* har tittat pa vardaglig
interaktion bland flersprakiga barn och ungdomar och beskrivit kodvixling som
ett viktigt verktyg for flersprakig samtalsorganisation. I ett antal nordiska studier

58 Blom & Gumperz, 1972/2000.
59 Gumperz, 1982.
60 Auer, 1984.
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som foljer i detta forskningsspir har man vidare utforskat hur barn kan anvinda
flersprikighet exempelvis nir de organiserar lek. Guldal®' har visat hur barn pd en
engelsk skola i Norge med hjilp av tillgingen till olika sprik organiserade olika
s kallade verklighetsnivéer i en lek med dockor. Barnen kodvixlade exempelvis
frin norska till engelska nir de animerade dockornas réster. Dockorna "pratade”
pa engelska medan barnen anvinde norska som "berittarrost” for det som hinde
i ovrigt. I en annan studie®” av barns lek under rast pa en engelsksprikig skola i
Sverige anvinde barnen kodvixling till exempel f6r att vinna tilleride till lek.

En variant av kodvixling, s kallat sprikéverskridande (crossing)®, har beskri-
vits i en studie® genomférd pd en mingkulturell skola i Sverige. Hir uppvisade
barnen spraklig kompetens genom anvindning av sprak som egentligen inte kunde
beskrivas som deras "egna”. Barnen overskred sprakliga grinser genom att vid pas-
sande tillfillen anvinda enstaka fraser pa sprik som de i 6vrigt inte behirskade i
ndgon hog utstrickning.®

Det finns fa studier av kodvixlingspraktiker i svensk forskola. Ett viktigt
undantag dr Bjork-Willén® som i sin avhandling analyserat barns sociala samspel
med andra barn och med vuxna pa en férskola med en flersprikig profil. Hon visar
hur kodvixling blir en resurs bland manga som barnen anvinder sig av pi olika
kreativa sitt i sina meningsskapande praktiker. Aven i denna studie uppvisar barn
sprakoverskridande handlingar genom att gora ansprik pé en spriklig gemenskap
som de “normalt” inte 4r en del av (lis mer i kapitel sju).

Kodvaxling och sociala normer

Oavsett om ett barn lever med ett eller flera sprik lir det sig olika normer f6r hur
man anvinder sprak. Nir och var kan man siga vad till vem och pa vilket sitt
eller pa vilket sprak? I vissa samhillen 4r det till exempel mer accepterat att blanda
sprak dn i andra. Inom sociolingvistiken har man intresserat sig for hur sprik

som existerar parallellt med varandra i ett samhille ofta fir olika funktioner och

61 Guldal, 1997.

62 Cromdal, 2000.

63 Rampton, 1995.

64 Evaldsson, 2002.

65 For ytterligare exempel pé olika kodvixlingspraktiker i nordiska skolsammanhang se Cromdal & Evaldsson,
2003.

66 Bjork-Willén, 2006.
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anvinds i olika sammanhang. Hirifrin kommer idén om olika sprakliga domi-
ner”, det vill siga skilda anvindningsomriden for olika sprak eller varianter av

ett sprak i ett samhille. Exempelvis kan forskolan sdgas utgéra en spraklig domin
medan hemmet utgér en annan (lis mer i kapitel atta). Inom denna forskningsin-
riktning har man ocksé studerat hur olika varianter av ett sprak fir olika status i ett
samhille.®® I minga sammanhang ses ensprakig sprikanvindning, utan inslag av
spraklig blandning, som mer bildat eller bittre av en eller annan anledning. Bade
barns och vuxnas sprikanvindning samspelar pa olika sitt med samhillets normer.
Om kodvixling ses som ett avvikande och eller oonskat beteende i exempelvis
forskolan kan det naturligtvis gora att barn later bli att anvinda sig av alla sina
sprakliga resurser. Samtidigt kan ju ocksa tillgangen till flera sprik utnyttjas for att
”brika” med normen och géra motstand.®”

Kodvaxling som norm eller avvikelse

Kodvixling 4r som beskrivits ett vanligt inslag i sammanhang dir flera sprik mots.
Att vara konsekvent i sin sprikanvindning och att inte blanda sprik ir samtidigt
ett vanligt rad till férildrar som vill att deras barn ska bli tvasprakiga. En kind
metod som kallas ”en person, ett sprak™ innebir att forildern ska tala "sitt” sprak
med barnet, oavsett plats, samtalsimne eller andra nirvarande. Ménga f6rildrar,
kanske framforallt de som talar ett annat sprik an samhillets majoritetssprak med
sina barn vittnar om den stora utmaning som ett sidant férhallningssitt f6r med
sig, eftersom det innebir att i mdnga sammanhang bryta mot gingse uppforande-
koder och inte tala det sprik som alla eller de flesta forstar. Att utestinga andra
upplevs oftast som ganska otrevligt. Att kodvixla och att vara inkonsekvent i sin
sprikanvindning kan da beskrivas som ett mer normalt” och forvintat socialt
beteende.

P4 senare ar har utbudet av tvd- eller flersprakiga utbildningsprogram vuxit
i vastvirlden och dven inom forskolan blir det vanligare, dven om det i Sverige
fortfarande 4r ovanligt, med sprikliga inriktningar som har fokus pa barns tva-
sprakighet. Nir tvasprakighet foresprakas i pedagogiska sammanhang grundar sig

67 Weinreich, 1953/1970; Fishman, 1967/2000.
68 Ferguson, 1959.

69 Jimfor Evaldsson, 2005.

70 Exempelvis i Arnberg, 2004.
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argumenten ofta i férvintningar pi ett slags dubbel ensprakig kompetens’. Man
tinker sig da att tvasprakig kompetens dr summan av tvé skilda ensprikskompe-
tenser. Tvasprikighet beddms pa detta sitt fortfarande utifrin ensprakiga forvint-
ningar och normer, trots att en hel del forskning visat hur viktigt det 4r att forsta
flersprakiga personer och sammanhang utifrin deras egna villkor. Cromdal’ har
kallat detta for ett slags ensprakig endgdhet. Utifran ett sidant perspektiv tenderar
spraklig utveckling hos barn som vixer upp med flera sprak att beskrivas i termer
av avvikelser fran det "normala”. I samma linje ses da ocksé kodvixling som ett
avvikande beteende.

I Sverige 4r den ensprikiga normen stark. Den svenska forskolan kan i likhet
med andra institutioner i samhillet beskrivas som i hég grad svensktalande. Det ar
ocksd vanligt att barn som anvinder andra sprik dn svenska i sina hem, inte anvin-
der dessa sprak i forskolan. Att kodvixla i sammanhang dir ingen annan forstar
vad det 4r man sidger fyller ofta ingen stérre funktion, dven om det trots detta kan
forekomma av olika skal.

Ett dilemma i ménga forskolor dr hur man i enlighet med forskolans liroplan
ska kunna stédja den sprikliga utvecklingen hos barn pa alla deras sprak och inte
bara pé svenska. For att méta detta dilemma kan det finnas skil att problemati-
sera den radande idealbild av spraklig kompetens som utgér frin en ensprakig,
”infodd”, vuxen, verbal (skrift-)sprakare. Spraklig forméga bedéms i relation till
denna idealbild mer utifrin sprakets formella sidor och mindre utifran praktisk
sprakanvindning i ett sammanhang. Det dr viktigt att utveckla en medvetenhet
kring detta och fundera pa i vilka ssmmanhang det ir relevant att knyta smé barns
sprakliga formaga och utveckling till denna idealbild och nir det inte 4r det. Kod-
vixling blir litt en kompetens som osynliggors utifran ett sidant perspektiv och
det kan dirf6r finnas skil att fundera pa alternativa syn- och férhallningssitt.

Att etablera en flersprakig norm

Ett sitt att utmana ensprakighetsnormen ir att vidga sjélva begreppet flersprakig-
het.”? Detta skulle di forutom olika sprik som till exempel engelska och ryska
ocksd innefatta varianter av dessa sprak, sisom dialekter och olika sprakliga register

71 Jaspers, 2011.
72 Cromdal, 2002.
73 Wedin, 2011.
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som till exempel formellt och informellt sprak samt olika verbala och icke-verbala
uttryckssitt. Utifran ett sidant synsitt blir flersprakighet normen och ensprikighet
snarast en omdjlighet, eftersom alla anvinder olika varianter av sprék i olika sam-
manhang och sillan kommunicerar med hjilp av endast ett enda uttryckssitt.

De flesta barn i Sverige bérjar férskolan i ganska tidig dlder och de kan oftast
inte siga manga ord d4, oavsett vilket eller vilka sprik som finns i deras hem-
milj6. Det betyder forstas inte att de inte kan kommunicera eller uttrycka sig pa
ménga andra sitt. Verbala uttryckssitt som ltt lter sig éverforas i skrift premieras
generellt i samhillet. Men denna sé kallade skriftsprakliga norm utmanas i forsko-
lan genom att manga olika sitt att kommunicera far stort utrymme. I forskolans
laroplan star det:

Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer sasom bild,
sang och musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av tal- och
skriftsprak utgor bade innehall och metod i forskolans stravan att framja barns
utveckling och larande.

(Léroplan for férskolan, Lpf698)

Bild, sing, musik, drama, rytmik, dans och réorelse ses ofta, jimfort med tal och
skrift, som mer universella och allmingiltiga uttryckssitt som i relativt hog ut-
strickning kan forstas eller avkodas oavsett spriklig kompetens. Men for talsprik
och i dnnu hégre grad skriftsprik blir grinserna mellan det vi vanligtvis ser pd som
olika sprak skarpare och kraven pa formell kompetens och forstéelse hogre. Pa sitt
och vis dr detta sjilvklart och tanken 4r inte att fullt ut likstélla olika uttryckssitt
med varandra. Inte heller ska vikten av ett vilutvecklat tal- och skriftsprik for att
klara sig i samhillet forringas. A andra sidan skapar tal- och skriftsprakets sirstill-
ning férestillningar kring sprik och olika sprik som nigot mer komplicerat och
mer svartillgingligt 4n andra uttryckssitt. Barn, men 4ven vuxna, framstar som
ofirdiga eller inkompetenta i relation till de sprik som (4innu) inte ir en del av den
egna formella sprakkompetensen.
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I forskolans liroplan stir det ocksi att:

Barnen ska fa stimulans och vagledning av vuxna for att genom egen aktivitet
6ka sin kompetens och utveckla nya kunskaper och insikter. Detta forhallnings-
satt forutsatter att olika sprak- och kunskapsformer och olika satt att lara
balanseras och bildar en helhet.

(Léroplan for férskolan, Lpf698)

Att utmana ensprakighet som sjilvklar norm innefattar en syn pa olika talade och
skrivna sprak som uttryckssitt bland manga. Det innebir ocksi att forsta sprakan-
det som ett gemensamt meningskapande projekt, dir olika tillgingliga utterycks-
satt verkar samtidigt och dir vixlandet mellan olika uttryckssitt ar regel. Det finns
flera skl till en sidan héllning i férskolan, dels 4r det ett inkluderande perspektiv
som inte delar upp barn utifrin de olika sprak de bir med sig, dels 6ppnar det upp
for ett sitt att tinka kring sprik i en kontext snarare 4n utifrin form. Som det hir
kapitlet har velat lyfta fram har flera studier av flersprakig praktik visat att det finns
flera sitt att forstd varfor individer vixlar mellan olika tillgingliga sprik och att
spriklig kompetens kan definieras utifrin sitt sammanhang,.

Smart sprakande i en
heterogent sprakande miljo

Talesittet ”Jag dr en flersprikig analfabet. Det finns manga sprik jag inte kan lisa
och skriva” triffar huvudet pé spiken. D4 ingen kan lisa och skriva alla virldens
sprak, kan alla ses som flersprikiga analfabeter. Det innebir dock inte att den enda
mojligheten 4r handfallenhet infor dessa sprik eller inf6r vad den som brukar dessa
sprik kommunicerar. Forskolan priglas av sprikande situationer som kinneteck-
nas av fysisk nirhet mellan barn och personal. Det 4r en nirhet som, jimfort med
ménga skriftsprakliga praktiker stiller annorlunda krav pa spraklig kompetens och
det 4r en nirhet som kan utnyttjas.

Att arbeta utifran att forskolan ir en heterogent sprakande miljé innebir att
i varje situation betrakta alla barn som smarta sprikare som soker skapa mening
i det sammanhang dir de befinner sig, genom samverkan med alla de uttryckssitt
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som finns tillgingliga i den aktuella situationen. Det innebir ocksa att som vuxen

betrakta sig sjilv som en smart sprakare som soker forsta och sjilv utvecklas i nira

samarbete med barnen och genom de mingder av uttryckssitt som samverkar.

DISKUSSIONSFRAGOR

1.

Hur sprakar barnen i var verksamhet? Hur kommunicerar barnen med hjélp av verbalt
sprak och andra uttryckssatt?

Hur ser vi pa kodvaxling? Vilka normer for sprakanvandning uppratthalls i var

verksamhet?

Hur handlar vi i en situation dar vi inte forstar barns verbala uttryck?
Handlar vi annorlunda om vi vet att barnet hemma talar nagot annat sprak an det
som talas i forskolan?

Ar det nagon skillnad pa att fraga sig vad ett barn tycks séga och vad ett barn
fors6ker kommunicera?

Hur tanker vi kring att barn talar sprak med varandra som vi inte forstar?
Vad kan vara positivt med det? Ser vi problem som kan uppsta i samband med
detta? Hur forhaller vi oss till det?

Pa vilka satt anser vi oss sjalva vara flersprakigt kompetenta?
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7. Lek med flera sprak

Redan Platon sa att leken maste vara grundlaggande i all utbildning. Andra filosofer har
sett leken som grund for konstnarligt skapande. Det finns manga asikter och teorier
om barns lek. Det har kapitlet berér nagra av dessa, och framférallt hur leken tar
gestalt nar barn talar flera sprak.

I forskolans liroplan framhalls leken som viktig f6r barns utveckling och lirande:

Ett medvetet bruk av leken for att framja varje barns utveckling och larande
ska pragla verksamheten i forskolan. | lekens och det lustfylida larandets olika
former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga till symboliskt
tankande samt formaga att samarbeta och losa problem. Barnet kan i den ska-
pande och gestaltande leken fa mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevel-
ser, kanslor och erfarenheter.

(Léroplan for férskolan, Lpf698)

Leken ges en central plats i forskolans verksamhet. Men vad hinder nir barn som
inte talar samma sprak mots i lek? Blir leken ”simre” och mindre komplex nir
barn inte kan lekférhandla verbalt? Barns lek med flera sprik vicker ménga frigor.
Det hir kapitlet avser inte att ge svar pa alla fragor, utan snarare belysa och proble-
matisera barns lek ur en flersprakig synvinkel.

Lekens teorier och tidigare forskning

For att forsta hur sprikande dger rum i lek behéver synen pé lek och lekens teorier
belysas nirmare. Nir vuxna pratar om lek i vardagsslag problematiseras ofta inte
leken, utan den framhalls vanligen som enbart lustfylld och positiv. Olika syn pa
lek utgdr fran med vilken teoretisk blick man betraktar leken, och synen pa lek har
ocksi forindrats Gver tid. I forskolan har en utvecklingspsykologisk syn pa barns
lek linge haft ett starke fiste, och har till viss del fortfarande det. Andra teorier
poingterar framférallt lekens sociala funktion och leken som en del av barns eget
meningsskapande. Leken kan ocksd studeras i relation till barns lirande i sociala,
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kulturella och historiska sammanhang, se exempelvis Lindqvist™

och Pramling
Samuelsson”. Hur man tolkar och definierar lek har alltsa att géra med vilka teore-
tiska glasogon man anvinder. En stor del av lekforskningen grundar sig dessutom
pa en ensprikig leksyn som bland annat har sitt ursprung i Jean Piagets stadieteori.
Den framhaller att barns lekutveckling sker efter ett visst fixt utvecklingsmonster,
vilket I6per fran det lilla barnets parallellek till mer avancerad social lek.

I det hir kapitlet framhills lek framférallt som en viktig del i barns kamratso-
cialisation, men ocksa vilken betydelse barns sprakande och sprakliga lirande har
i leken. Forskning om barns leksocialisation visar att lek inte alltid 4r enkel eller
lustfylld, utan en del av livets allvar’®. I en longitudinell studie om ett barns sprik-
liga insocialisering i en dansk forskola visar Karrebak’’att det inte alltid ricker
med att utveckla majoritetsspriket och lira sig olika strategier for att fa vara med
i leken. Lekintride kriver 4ven en 6msesidighet som innebir att de andra barnen
madste Sppna upp for en ny deltagare. Att fa tillerdde till en lek kan uppenbarli-
gen kriva ett hirt arbete. Corsaro’® menar att det finns tvi tydliga monster i den
sociala leken, och det 4r dels nskan att delta och dels onskan att skydda sin lek.
Den leksfir som barnet vill skydda fran intring benimner Corsaro det "interak-
tiva rummet” dir relationen till kamraten eller kamraterna ar det viktigaste. Den
sociala leken har ménga ansikten och den kan vara allt fran fysisk och ickespraklig
till att utgoras av sprikliga férhandlingar. Att fa tillerdda eller behélla sin position
i lek kriver vanligen en spriklig férhandling. Férmégan att férhandla ér dirfor en
viktig kommunikativ resurs i barns lek, nagot som framhalls i flera studier. Lof-
dahl” visar hur férhandlingar om innehallet i lek anvinds av barn f6r att utveckla
och uppritthilla status och positioner i kamratkulturen. Thorell*® beskriver hur
barn inkluderar och exkluderar varandra i lek genom att i dispyter med andra
barn eller i lekdialoger iscensitta vi och dem. Detta kunde ske pd minga olika sitt,
som att uttryckligen framhalla ” det 4r vi som leker hir” eller involvera genom att
patala att "du dr min bista vin”. Andra sitt att markera vi och dem i leken kunde
vara att retas, agera ~hirmapor” eller skapa uteslutande regler. Det 4r dock inte
enbart de sprikliga resurserna som ir betydelsefulla i leken. I en studie av hur barn

74 Lindqvist, 1996.

75 Pramling Samuelsson, 2002.
76 Danby, 2000.

77 Karrebzk, 2010.

78 Corsaro, 1985.

79 Lofdahl, 2002.

80 'Thorell, 1998.
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leker familj belyser Bjork-Willén® hur barnen anvinder och kombinerar en rad
olika kommunikativa resurser for att dels bygga upp lekhandlingen, och dels for
att positionera sig till varandra. De kommunikativa resurserna barnen anvinder sig
av i familjeleken 4r alltsd sévil sprakliga, exempelvis tempusvixling i tal, som icke-
sprakliga som blickar, gester, forflyttning, foremal som klossar, utklidningskliader
och dven péhittade foremal. Ett exempel pé detta dr nir Emma dikterar lekramar
for Mary i en familjelek dir Mary 4r hund:

"Jag satte pa dig koppel (tar fram ett litsaskoppel) si du, si du kunde inte gi lingre in
hir () du kunde bara sitta pa binken.

Den pedagogiska praktiken kan ocksa sippra in i barns lek. Att "leka skola” dr ett
igenkinnbart lektema for de flesta. Barn kan ocksé leka forskola. Bjork-Willén och
Cromdal®? visar hur férskolans pedagogiska ordning dess normer och regler trans-
formeras och integreras i flersprakiga barns lek under den "fria lek”-perioden®.
Detta synliggors genom deras sprakval och sprakliga organisation av leken.

Leken som spraklarande ingang

I ett flertal studier podngteras alltsd vikten av barns formaga att kunna forhandla
sprakligt for att de ska kunna fa tilltride till, fa «ill stind eller genomféra en lek.
Vad hinder di med ett barns méjlighet till lek om barnet inte talar det sprak pa
vilket leken forsiggir? I en tidig studie visar Ervin-Tripp® att som spraklig novis fa
tilltrdde till lek, handlar mycket om vilken sorts lek det giller. Lekar som ér okinda
eller oforstacliga, och som snarare bygger pa sprakliga handlingar 4n pa fysik akti-
vitet, 4r ofta svira att delta i om de sprikliga kunskaperna saknas. Samtidigt finns
det faktorer i andra sorters lekar som trots spriklig begrinsning gor leken ldtt atc
delta i, och som ocksé kan ge en bra grogrund for sprakligt lirande. Dessa faktorer
dr att i) barnet 4r intresserat av att delta, ii) lekens strukturer 4r igenkidnnbara

81 Bjork-Willén, 2012.

82 Bjork-Willén och Cromdal, 2009.

83  Fri lek ir ett inarbetat begrepp i forskolan. Den fria leken kan tolkas som en period vilken initieras och styrs
av barnen sjilva, och/eller som en aktivitet som ligger utanfor den planerade verksamheten (Ivarsson, 2001).
Den fria leken anvinds ocksé som en administrativ term som syftar till vissa perioder av dagen. Hur "fri” den
fria leken ar i praktiken begrinsas dock av forskolans regelverk, rumsliga utformning och forskolepersonalens
agerande.

84 Ervin-Tripp, 1986.
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iii) sprakanvindningen 4r knuten till sammanhanget.® Detta innebir att ett barn,
trots minimal spriklig kunskap, kan delta i en lek som hon eller han tidigare har
erfarenhet av, och/eller som har enkla strukcurer som ar litta att folja och forstd,
vilket exempelvis en del fysiska lekar har (se forsta exemplet under ickeverbal lek).
For att leken ska vara sprakfrimjande krivs det forstés att ett eller flera barn verk-
ligen talar det aktuella spraket, eller att vuxna fungerar som sprakliga stottepelare

i leken®. Bruce och Riddersporre® framhaller att leken generellt dr sprakutveck-
lande, eftersom barn kan fi majlighet att prata, stilla fragor och lyssna. Det dr
forst nir spraket anvinds i ett meningsskapande och kommunikativt sammanhang
som det far en verklig innebord.

Tvasprakig lek

Om barnen diremot delar en tvi- eller flersprakig kunskap, blir forhallandet i
leken ett annat. Cromdal® visar i en studie av tvisprikiga barns lek, att barnen
foredrar att leka pa endera av spraken. Det vanligaste ir att det sprik som barnen
anvinder ir det de inleder leken med. Nir eller om de byter sprak blir kodvix-
lingen en synlig handling och en social markér. Sprakvixling kan ske till exempel
ndr barn soker lektilltride, och/eller nir de vill markera sin asike i en dispyt (lds
mer i kapitel sex). I leksammanhang dir inte alla barnen ir tvasprakiga uppstir
vid sidan av kodvixling andra sitt att anvinda spraket. Bjork-Willén®” har studerat
barns sprakanvindning i en forskola dir verksamheten har en flersprakig profil.
Hon visar bland annat hur ett svensksprikigt barn anvinder sig av sprakéverskri-
dande i lek tillsammans med tva andra barn (lis mer i kapitel sex). Sprakéverskri-
dande” innebir kortfattat att en person gor ansprak pa en spraklig och kulturell
gemenskap som hon eller han normalt inte ir del av, till skillnad frin kodvixling
som oftast sker i sammanhang dir deltagarna behirskar bada spriken. En annan
resurs som barnen i studien anvinder for att behilla och markera sitt deltagande i
leken 4r skuggning. Skuggning syftar hir pi en omedelbar repetition av en annan

85 Ervin-Tripp, 1986.

86 Hill, 2013.

87 Bruce & Riddersporre, 2012.
88 Cromdal, 2001.

89 Bjork-Willén, 2006/2007.
90 Rampton, 1995.
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persons handling.” En skuggning kan innebira bade en spriklig handling genom
att upprepa ord eller meningar, eller icke-spraklig handling genom upprepad
rorelse, eller ofta en kombination av dessa.

Ickeverbal lek

Det finns en férestillning om att barns lek, dir gemensamt sprak dr minimal,
alltid dr stokig och har en begrinsad varaktighet. Men om man studerar den icke-
verbala leken nirmare, finner man ofta i den bade en struktur och en innehéllslig
komplexitet. I en férskola dér barnen talade manga olika sprik men dir fa av dem
talade fungerande svenska (det gemensamma spriket) har Hall”> studerat barns lek.
Hennes resultat visar framfrallt att man inte ska underskatta barns anvindande av
multimodala resurser sasom kropp, sing, “nonsensljud” och omgivande artefakter
(foremal), for att skapa en fungerande lek. Hon visar bland annat att den fysiska
leken f6ljer en enkel struktur, dir barnen upprepar varandras rérelser och etablerar
ett monster med fysisk turtagning. Turtagningen innebir att barnen exempelvis
turas om att leda och driva leken och att ledarskapet alternerar, oavsett vem som
pabérjat leken, nagot som exemplet nedan illustrerar.

Det dir tidig morgon och barnen har inte riktigt kommit iging med sina aktiviteter.
Symon, Zouzou och Lazlo gir omkring lite planlist i forskolans hall. De tre pojkarna
talar persiska, arabiska respektive somaliska som modersmal. Plotsligt tar Zouzou tag i
Symon och borjar litsasboxas med honom. Zouzou tittar busigt pa Symon, fnissar och
overdriver boxningsrirelserna med stora svingar, dock utan ast triffa. Symon litsas-
boxas tillbaka, med stora och yviga gester. De litsasboxas och gor ljud som paow’ och
pysch’. Lazlo faller in i leken och borjar ocksd boxas med dem pa samma sitt. Pojkarna
latsatsboxas och plitsligt borjar Lazlo att hoppa. De andra pojkarna slutar boxas och
207 likadant. Pojkarna skrattar hogr.

(Hill, 2013)

Hill menar vidare att den fysiska leken oftast inte kriver ndgra komplicerade
sprakliga strategier for tilltride eller forhandlingar. Pa sa sitt blir den fysiska leken
inkluderande och ger méjlighet for barn att delta oberoende av sprik. I ett annat

91 Tannen, 1989.
92 Hill, 2013.
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exempel visar hon hur 4dven artefakter kan fungera som viktiga resurser for att barn
ska kunna genomféra en rollek eller familjelek.

Isobel och José (barnen talar somaliska respektive arabiska som modersmal) leker i den
vilutrustade dockvrin. Dir finns spis och koksskap, mycket kiksgerid och leksakslivs-
medel, dockvagnar och utklidningssaker. Barnen ir upptagna med en lek dir de forbe-
reder en maltid, dukar fram mat och stiller i ordning. Sedan dter de under et livligr
smaskande, varpa de dukar av och klir pa sig klinning respektive bilmekanikeroverall.
Lsobel tar pa sig ett diadem, letar i lidorna och hittar ett likadant. Hon gér fram till
José och sitter pd honom diademet. Barnen skrattar it varandra. Sedan tar de varsin
dockvagn och gir ut. Nir de gitt omkring i forskolans lokaler en stund stannar Isobel
och tar upp en planbok ur dockvagnen. José striicker ut handen och Isobel litsas att hon
riknar upp pengar i Josés hand. Sedan tar Isobel upp en mobiltelefon, varpa José pekar
pa sin bakficka. Isobel stoppar mobiltelefonen i Josés bakficka.

(Hill, 2013)

I den hir utdraget visar Hill hur barnen bygger sin lek pé vilkinda ting som koks-
foremal, dockvagn, plinbok och mobiltelefon, och pé vilkinda handlingsmonster
som matlagning, dtande, piklidning, promenad och betalning. Genom de vil-
kinda féremalen och handlingsménstren bygger de upp en vil fungerande och
sammanhingande lek som 4r kommunikativt fungerande om #n icke spraklig. All
lek dr alltsa inte sprakfrimjande i sig, men kan ge mojlighet att utbyta andra erfa-
renheter och kunskaper. For att ge rittvisa at flersprakiga barns lek, behdver leken
betraktas utifrin sina deltagares sprakliga erfarenheter, och inte frin ett mognads-

perspektiv.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur kan vi pa basta satt stodja flersprakiga barn i leken?

2. Vilka for- eller nackdelar kan det innebara att barn féredrar att leka pa sitt eller sina
modersmal nar det inte talar svenska?

3. Vilka lekar tror vi kan framja barnens sprakutveckling allra mest?
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8. Forskolans och
hemmets sprakdomaner

| det har kapitlet beskrivs olika sprakdomaner som ar betydelsefulla i barns liv. For-
skolans och hemmets domaner skildras som potentiellt tva- eller flersprakiga, men
fokus ligger pa fragor om hur barns modersmal kan integreras i férskolans doman
samt hur hemmets doman kan bidra till att starka barns modersmal.

Domiin ir ett begrepp som anvinds for att beskriva en spraklig kontext. Dominer
kan vara av olika slag som till exempel hemmet, arbetet, férskolan, kamraterna,
slikten och nirmaste familjen. Olika dominer ir forknippade med olika attityder
och normer och de kan idven férknippas med olika sprik. Tvasprakiga individer
kan vixla sprik efter domin, men de kan ocksa anpassa sitt sprikval till samtals-
dmnet ifall till exempel ett sprik anvinds nir familjemedlemmarna talar om f6r-
skolan och ett annat nir de talar om vardagssysslor. Ett syskonpar med polska som
modersmal kan till exempel tala polska med varandra hemma men byta till svenska
nir de kommer till forskolan. Deras tvasprakiga kompis kan tala svenska med
svensksprikiga kamrater, persiska med persisktalande kamrater och farforildrarna
och svenska med forildrarna (Iis mer i kapitel sex om kodvixling).

Forskolebarnets tva mest betydelsefylla sprikliga dominer 4r hemmet och f6r-
skolan. Detta giller alla barn oavsett om de 4r en-, tvd- eller flersprakiga. Enspra-
kiga barn anpassar nimligen ocksd sin sprikanvindning till omgivningens krav och
normer. Inom en spraklig domin anvinds en viss typ av sprak som édven kallas for
register.” Aven for ett barn som kommer frin ett svensksprakigt hem utgér hem-
miljén och férskolemiljon tva olika dominer med tva delvis olika register.

Till exempel tillhér begrepp som samling, vila och utelek forskolans register medan
termer sdsom godnattsaga, farmor, farfar och Bolibompa hér till hemmets register.
Nir barn bérjar i forskolan socialiseras de in i dess rutiner, saisom hur hoglisning,
méltider, utevistelse och vila organiseras och genomfors. Denna socialiseringspro-
cess innehaller tva viktiga sprakliga komponenter: Barnet erévrar nya begrepp som
ar en del av forskolans, men inte nédvindigtvis hemmets register, och med tiden
anpassar de sitt sprak till férskolans domin.

93 Wedin, 2011.
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En domin kan vara bade en- eller flersprikig. Férskolan ir féretridelsevis en
svensksprikig domin.” Detta innebir att i férskolan talas huvudsakligen svenska
av bade personal och barn. Ocksa forskolans register och vissa kulturella aspekter
sisom firandet av vissa hogtider och fodelsedagar, formedlas mestadels pd svenska.
For att tva- eller flersprikiga barn ska kiinna sig trygga i att utmana den enspra-
kiga normen behdvs det sprakliga kontaktytor dir barn kdnner sig manade till

att anvinda sig av andra sprak 4n svenska. I kapitlet om kodvixling ligger fokus
framfor allt pd hur kodvixling som social praktik kan integreras i forskolans verk-
samhet. I det hir kapitlet ligger fokus snarare pa hur personalen i férskolan kan
medverka till att skapa sprakliga kontaktytor pd andra sprik 4n svenska. Fragan
kan formodligen besvaras pa olika sitt i olika forskolor beroende pa personalens
och barngruppens sammansittning,.

Barn som kommer till férskolan utvecklar kunskap dels i olika sprikliga register
och dels om de olika dominernas sprakliga normer. Sprakliga normer blir ofta synliga
nir individens sprakval eller sprakbruk avviker frin dominens sprakliga norm. Exem-
pelvis nir ett barn talar ett sprik som forskolepersonalen inte forstar, synliggors for-
skoledominens sprikliga norm genom att barnets sprikval uppfattas som avvikande.
Forskolebarns sprikval anpassas med tiden till de normer som ir ridande inom de
olika dominer de vistas i (se kapitel fem). Forskare har visat att barns férhéllningssitt
till omgivningens sprakliga normer inte alltid kan styras av vuxenvirden.”” Dirfor ar
det vikrigt att beakta barns egen agens nir man vill frsta och bidra till deras flerspri-
kiga utveckling.”® Agens ir ett begrepp som innefattar att ett barn kan inverka pa sin
egen utvecklings- och socialisationsprocess genom att barnet 4r “aktivt och involverat i
att skapa sig sjilvt och sin virld”.”” Emilsson®, som har studerat hur barns delaktighet
kommer till uttryck i férskolan, har konstaterat att barns agens utvecklas i forhal-
landet till olika faktorer sisom samhilleliga krav pd anpassning till den institutionella
kontexten, men 4ven barnens 6nskan att kunna delta i gemenskapen och fungera och
hantera omvirlden. Barns agens vad giller sprakval och sprakanvindning utvecklas i
vixelverkan med andra individer samt i relation till den domin dir denna vixelverkan
pagér. Annorlunda uttrycke kan man siga att barn bade paverkar och péaverkas av de
olika sprikliga doméner de vistas i (l4s mer i kapitel sex).

94 Axelsson, 2005; Kultti, 2012.
95 Fogle, 2012.

96 James & James, 2004.

97 Sommer, 2005:56.

98 Emilsson, 2008:20.
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Aven om barns agens ska tas i beaktande ir det viktigt att framhalla att barn

inte kan ta pa sig ansvaret for sin egen ensprékiga eller flersprakiga utveckling.
Berglund” som har studerat hur ett tvasprakigt barn forhaller sig till de ridande
normerna inom och utanfér familjen konstaterar att det kriver bade mod och
beslutsamhet av den forilder som talar ett minoritetssprak att konsekvent tala

sitt eget sprak i en spriklig miljé dir det andra spriket 4r i majoritet. Berglunds
slutsats kan vidgas till fler dominer och aktérer. Det ér inte enkelt vare sig f6r barn
eller vuxna att tala ett sprik som avviker frin den sprikliga normen inom en viss
domiin. Personalens utsagor om barns sprakval i de férskolor, dir majoriteten av
barnen talar ett annat modersmal 4n svenska, vittnar om att barnen inom férsko-
lans domin mestadels talar svenska.'® Detta kan forklaras med att barn tolkar
forskolans sprikliga norm som svensk och anpassar sitt sprakval till den ensprikiga
normen. Anpassningen tyder pa att barn gor sina egna tolkningar av den sprakliga
situationen inom en viss domin.

Forskolans register for ett barn som talar ett annat sprik i hemmet 4n i forsko-
lan kan innebira en utmaning, atminstone till en borjan. Utmaningen ligger inte
enbart i att barnet ska ges mojlighet att anviinda nya begrepp i férskolans domiin,
utan dven i att barnet ska ha tillging till detta register pa det sprak som anvinds i
hemmets domin. I vissa fall, di forildrarna dnnu inte kinner till férskolans rutiner
och traditioner, 4r denna utmaning inte enbart spriklig, utan dven kulturell. For
att kunna forstd vad exempelvis ordet samling betyder behéver forildrarna kinna
till hur ordet anvinds i forskolan.

Modersmélspedagoger kan hjilpa till med att 6verbrygga den sprékliga klyftan
mellan forskolan och hemmet genom att tala med barnet om verksamheter, som
till exempel samling, pa barnets modersmal. Finns det inga modersmélspedago-
ger att tillgd kan personalen forklara begrepp som utgér forskolans register under
sina samtal med forildrarna, si att férildrarna far en uppfattning om vad olika
moment i forskolans praktik i sjilva verket innebir.

Personalen i forskolan spelar en viktig roll dven for vilka sprakliga normer
forskolan medvetet eller omedvetet kommunicerar till barnen. Att uppmirksamma
och synliggora sprik som barn i gruppen behirskar ar ett sdtt att uppmuntra
barnen att anvinda sig av andra sprak 4n svenska inom férskolans domin. Detta
kriver dock att personalen skaffar sig kunskaper om barnens olika modersmal.

99 Berglund, 2008.
100 Kultti, 2012; Axelsson, 2005.
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Att det kan vara svart att utmana den sprikliga normen for sivil barn som vuxna
illustreras i foljande exempel:

Atta barn sitter pa soffan och har samling. Sex av dem Gr tvésprikiga. Framfor dem
[finns en tavia dir barnen sitter upp var sitt fotografi nér de kommer till forskolan.

Eit av barnen, Mia, frigar om hon fir rikna hur méinga barn som finns pé forskolan
den dagen. Det fir hon girna. De andra barnen vill ocksd rikna. Nir det dr Arams
tur borjar han leka med rosten och de andra i gruppen skrattar. Nésta barn i tur dr
Sargon som fortsitter buset och riknar sjungande. Nir det dr Kims tur ber forskollira-
ren honom “att rikna fint”. Han forvringer sin rist och forskolliraren ingriper genom
att siga: “nu skojar du lite”. Darefter riknar hon parallellt med Kim. Nir Kim dter-
vinder till sin plats siger Sargon: "Kim riknade pa sitt sprik!”

(Puskds)

Tre av barnen i exemplet utmanar normen att “rikna fint” genom att leka med ros-
ten. Forst nir ett barn forvringer sin rost si pass mycket att det kan uppfattas som
ett annat sprak dn svenska reagerar forskolldraren och forsoker aterstilla ordningen
genom att rikna tillsammans med barnet. Forskollirarens agerande tyder pa att
Kim, enligt hennes uppfattning, utmanar férskolans svensksprikiga norm. Sam-
tidigt 4r det vikeigt att papeka att en flersprikig medvetenhet bland barnen ocksa
tydliggors i exemplet i Sargons kommentar. Sargon talar inte Kims modersmal sa
han gor en tolkning utifrin sin kunskap om att Kim talar ett annat sprak med sina
forildrar. Sargons kommentar skulle kunna 6ppna f6r en aktivitet som gir ut pa
att alla barn som har ett annat modersmal 4n svenska far rikna pd sitt modersmal,
eller for en diskussion om hur ménga sprik barnen kan rikna pa.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur tror vi forskollararen i exemplet reagerar pa Sargons kommentar?
2. Vilka sprakliga normer ar radande i var forskola?

3. Hur kan vi uppmarksamma barnens olika sprak?
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Personal med ett annat modersmal an svenska

Vissa forskolor anstiller medvetet personer som har ett annat modersmal dn
svenska, medan det i andra forskolor rader en viss osikerhet kring hur och i vilka
sammanhang personalens flersprikiga kompetens kan uppmirksammas och
utnyttjas.'”! Exemplen i avsnittet utgar frin tanken att personalens sprakkompe-
tens kan kopplas till vissa kontaktytor, ddr ett annat sprak 4n svenska 4r radande,
dtminstone vid vissa tidpunkter. Om det exempelvis finns fem arabisktalande barn
och en arabisktalande forskolldrare i verksamheten kan maltiden, spelaktiviteten
och hoglisningen under vissa dagar ske pd arabiska. Dirmed kan de arabisktalande
barnen och personalen bygga upp nédgra sprakliga ramar tillsammans dir tid och
aktivitet, eller tid och plats knyts ihop.'* Sadana 16sningar forutsitter planering,
medvetenhet kring tvasprikig utveckling samt mod att inkludera andra sprik

dn svenska i forskolans vardag. Vid inkludering av andra sprik dn svenska ar det
viktigt att en balansging uppritthills mellan utvecklingen av barns modersmal
och barns andrasprak, s att det inte resulterar i att barn och personal som delar ett
annat modersmal 4n svenska alltid skulle hdnvisas till varandra. Om det alltsd finns
personal med annat modersmal 4n svenska ska dessa inte i forsta hand uppfattas
som representanter for sitt modersmal utan som vem som helst i personalen, men
med en speciell kompetens.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur tillvaratar vi kompetensen av flersprakig personal i var forskola?
2. |vilka situationer anvands den flersprakiga kompetensen?

3. Vad ska vi tanka pa nar vi rekryterar flersprakig personal?

Modersmalspedagoger

Det har konstaterats att det bésta sittet att organisera tiden barnet ir tillsammans
med modersmalspedagogen ir att integrera den i forskolans vardagliga aktiviteter.
Det kan hirledas till den forskning som har visat att barn med ett annat moders-
mal 4n svenska kan uppleva modersmalsstunden utanfér gruppen som en aktivitet

101 Gruber, 2013.
102 Berglund, 2008.
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som de tvingas delta . Idén att modersmélspedagogen ska triffa barnen vid en
tidpunkt och pd en plats utanfor forskolegruppen har kritiserats for att vara diskri-

minerande. Men det finns ocksa en risk att integrering av modersmélsstunden
104

i vardagspraktiken kan leda till att férskolans starkaste sprak tar 6ver.

Exempel:

Kommunen som forskolan Nickrosen ligger i erbjuder modersmal ungefir en timme per
barngrupp och vecka. Enligt Néckrosens egen sprikpolicy ska aktiviteter pi barns modersmil
vara en integrerad del av verksambeten. Modersmalspedagogen i somaliska kommer till for-
skolegruppen diir tre barn Dalmar (fem dr), Amina (fyra dr) och Nadifa (tvi dr) talar soma-
liska som sitt modersmdl. Nér modersmilspedagogen anlinder leker barnen pa olika stillen.
Dalmar leker med négra andra pojkar i legorummet. Amina lagar mat i kiksvrin med sin

103 Ehn, 1986.
104 Puskas, 2013.
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kompis Sara och Nadifa kor omkring med en dockvagn. Modersmalspedagogen hilsar forst
pa svenska pa alla barn och personal som dr pé avdelningen och direfter pa Amina och
Nadifa, som dr i samma rum, pé somaliska. Amina svarar pa somaliska och fortséitter diir-
efter att leka med Amanda pa deras gemensamma sprik, svenska. Modersmilspedagogen gir
in i legorummet, hilsar pa Dalmar och frigar honom om han ville gora ndgonting tillsam-
mans med Amina och Nadifa, men Dalmar vill helst fortsiitta leka vidare med legot. Modlers-
malspedagogen dterviinder till Nadifa och leker med henne pa somaliska med dockorna. Efier
en stund kommer dven Amina dit och frigar om hon och Sara far vara med i leken. De fir
de giirna, men eftersom Sara inte talar somaliska stiills modersmalspedagogen infor ett dilem-
ma om leken ska fortsiitta pa svenska, viixelvis pd somaliska och svenska eller pa somaliska.

(Puskds)

Som exemplet visar har det somaliska spriket svart att vinna terring i forskolan.
De somalisktalande barnen ir i olika aldrar och ir involverade i olika lekar nir
modersmilspedagogen anlinder. Dirmed blir kontaktytorna fér att anvinda so-
maliska inte sjilvklara och sannolikheten for sprakbyte till svenska ar stor. For att
modersmilspedagogen ska kunna tala somaliska med barnen behévs kontakeytor
dir somaliskan har féretride under tiden den somalisktalande pedagogen 4r med
i verksamheten. Att skapa sadana kontaktytor fordrar planering och samarbete
mellan modersmélspedagogen och forskolans personal.

Modersmalspedagogen kan skapa en spriklig doméin som ir integrerad i den
ovriga verksamheten genom att exempelvis spela roliga spel som kan locka dven
barn som har svenska som modersmil och dirmed kan denna aktivitet fa hog
status i allas 6gon. Modersmélspedagogen behover i sidana situationer inte ga dver
till svenska utan kan lita spelet skapa ett sprakligt utrymme dir ett annat sprak
in svenska har foretride. Aven situationer som paklidning eller fri lek kan skapa
mojligheter till samtal mellan modersmalspedagogen och barnet pa deras gemen-
samma modersmél. Om forskolan arbetar med ett sirskilt tema eller omrade kan
modersmélspedagogen erbjuda barnen méjligheter att bearbeta olika begrepp.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur kan modersmalspedagogen som sprakresurs anvandas pa basta mojliga satt?

2. Vilka mojligheter finns for att inkludera barns olika modersmal (utéver svenska)
pa var forskola?
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Kamratkontakter

Att uppmirksamma och synliggora sprak som barn i gruppen behirskar ir ett sitt
att uppmuntra barnen att anvinda sig av andra sprak 4n svenska inom forskolan.
Detta kriver dock att pedagogerna kinner till vilka sprik barnen faktiskt talar och
utvecklar en medvetenhet kring flersprikighet och flersprakig praktik (se kapitel
fem och sex). Personal i forskolan spelar en viktig roll dven nir det giller vilka
sprikliga normer forskolan medvetet eller omedvetet f6r 6ver till barnen. Som det
har papekats tidigare far svenskan i de flesta férskolor féretride, men det férekom-
mer i vissa forskolor att barnen anvinder ett eller flera sidana sprik i vardagen
som personalen saknar kompetens i. Finns det manga barn som talar samma sprik
utdver svenska ir sannolikheten storre att dessa barn utvecklar relationer och lek pa
bada sina sprak.'® I sadana fall styr identifikationen med kamraterna vilket sprik
barnen viljer att anvinda, men det behover inte betyda att dessa barn inte utveck-
lar en kompetens i svenska om de fir mojligheter till det.

Barns olika modersmal, om det finns fler barn med samma modersmal, kan
anvindas som en grund vid organisering av exempelvis lekaktiviteter eller hoglis-
ning. Vid hoglisning kan forskolepersonalen lisa en bok pé svenska medan barn
som har ett annat modersmal 4n svenska kan lyssna pd samma bok pa sitt moders-
mél. Boksamtalet efter hoglidsningen kan vara pa svenska och kan didrmed inklu-
dera alla barn.

Hemmet som en flersprakig doman

Aven hemmets domin kan vara bade ensprikig eller flersprikig. Familjer som uti-
frin sett talar ett annat sprak 4n svenska kan i sjilva verket anvinda sig av fler in
ett sprak och de kan anvinda svenska till exempel nir forildrar och barn diskuterar
barnens lixor. Medlemmarna i den nirmaste familjen ir barnets forsta sprikliga
forebilder.'* Vilket eller vilka sprak forildrar och syskon talar med varandra har
betydelse for hur forskolebarnet uppfattar spriksituationen inom hemdomanen.
Om f6rildrarna talar tva olika sprik kan kirnfamiljen utgora en tvasprikig domin
medan sliktingarna som familjen héller kontakt med kan framsta som ensprakiga.
Om exempelvis familjens sprak ir svenska och spanska och forildrarna kommer

105 Hill, 2013.
106 Tanderfelt, 2003.
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frin Sverige respektive Spanien, kan den sprikdomin som etableras nir familjen
besoker Spanien vara ensprikigt spansk medan kontakten med de svenska slik-
tingarna enbart skots pd svenska. Dirmed skapar den utokade familjen ensprikiga
spanska och svenska dominer f6r umginge, ddr valet av sprik bestims av platsen.

Aven om hemdominen framstir som en domin dir endast ett sprak talas, som
inte dr svenska, kan det vara virdefullt for forskolepersonal att stilla ndgra fragor
som kan ge en inblick i spraksituationen i hemmet (se dven kapitel nio): Vilket
eller vilka sprik far barnet genom barnkulturen? Tittar barnet pA TV enbart pa sitt
modersmal, ar det svenska barnprogram som giller, eller bada? Vilket eller vilka
sprak laser forildrarna sagor pa? Hur mycket kontakt far barnet pé sitt modersmal
med andra barn?

I sin studie "Flersprikiga barn i forskolan” konstaterar Kuleti'”

att oberoende
om barnen kommer frin ensprakiga eller flersprikiga familjer aterskapar de for-
skoleaktiviteter pé svenska. Exempelvis kan barn insistera pa att bérja méltiden
med en viss ramsa. Dirmed kan férskolans register “flytta in” i hemmet. Foljande
exempel 4r en ytterligare illustration av hur hemmets sprakmiljo paverkas av de

sprakliga erfarenheter barn fir med sig frin férskolan och senare i skolan.

Maria, fyra ér, och Jakob, tre dr, dr syskon och har gétt i forskolan sedan ettirsildern.
De har tvi dldre syskon som gir pa hogstadiet. I forskolan talar Maria och Jakob
huvudsakligen svenska med varandya. I forskolan har de bide tvisprikiga och svensk-
sprikiga kamrater som de talar svenska med. Néir modersmalspedagogen i assyriska
kommer talar de assyriska med henne. Hemma talar de assyriska med sina forildrar
och svenska med sina dldre syskon.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur mycket information om barnens sprakanvandning har vi pa var forskola?

2. Vilken roll spelar var kunskap och medvetenhet om barns flersprakighet?

107 Kultd, 2012.
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Samverkan mellan forskolan och hemmet

En friga som ofta stills 4r huruvida férskolans personal ska eller kan paverka vilka
sprak som talas i hemdominen. Eftersom frigan behandlas dven i kapitel nio, dis-
kuteras inte fler aspekter av den hir. Det som kan konstateras 4r att oberoende om
forildrarna viljer att tala sitt eller sina respektive modersmal eller svenska med sina
barn ir det viktigt att forskolans personal respekterar forildrarnas val. Daremot dr
det dr viktigt att papeka att om forildrar som har ett annat modersmal 4n svenska
viljer att tala det med barnet sd ska det inte ses som nigot problematiskt. Hemmet
bor i sédana fall ses som en domin dir ett annat sprak dn svenska har foretride och
dé kan det vara extra viktigt att forskolan erbjuder en stimulerande svensksprakig
miljé. Manga férildrar som inte talar svenska med sina barn forvintar sig att det ar
i forskolan som deras barn lir sig en rik och nyanserad svenska. De kan rentav anse
att det enbart 4r deras sak att tala det egna spraket med sina barn. Vilka sprik bar-
nen in talar i hemmet dndrar det inte pé férskolans uppdrag som enligt forskolans
laroplan ska striva efter att varje barn:

o utvecklar ett nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin formaga
att leka med ord, beratta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och
kommunicera med andra,

o utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras
kommunikativa funktioner.

(Léroplan for férskolan, Lpf698)
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9. Foraldrasamverkan i forskolan
— en spraklig utmaning

Till forskolan kommer inte bara barn, det ar ocksa en plats dar barnets foraldrar dag-
ligen kommer for att lamna och hamta sina barn. Det har kapitlet handlar om samver-
kan mellan forskola och hem, och hur denna féraldrasamverkan kan relateras till barns
sprakutveckling.

Forskolan ska vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran,
utveckling och vaxande. Forskolans uppgift innebar att i samarbete med
foraldrarna verka for att varje barn far mojlighet att utvecklas efter sina forut-
sattningar.

(Laroplan fér férskolan, Lpf698)

Liroplanen ligger tonvikten pa begreppen stod och samarbete. Forildrasamverkan
handlar om ett samarbete mellan forskola och hem pa lika villkor. Tidigare skulle
barnomsorgen kompensera de férhillanden som ridde i hemmet, vilka ofta betrak-
tades som bristfilliga.'”® Dagens ldroplan féreskriver ddremot att forskolan ska vara
ett komplement till hemmet.

Vardnadshavare har ansvaret for sina barns fostran och utveckling. Forskolan
ska komplettera hemmet genom att skapa basta maojliga forutsattningar for
att varje barn ska kunna utvecklas rikt och mangsidigt. Forskolans arbete med
barnen ska darfor ske i ett nara och fortroendefullt samarbete med hemmen.

(Laroplan fér forskolan, Lpfé98)

108 Bjork-Willén, 2013.
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Att vara ett komplement till hemmet kan ibland dndi f6rvixlas med att kompen-
sera. Det handlar mycket om med vilka normglaségon man betraktar familjerna.
Det uppstar litt en maktobalans mellan forskola och familj nir forildrar exempel-
vis inte till fullo kan uttrycka sina 6nskemal. End'” menar att denna maktobalans
i sin tur kan skapa en kinsla hos forskolepersonal att vara behévda och en vilja att
forstd, vilket ofta utgdr frin forestillningar om brist, nirmare bestimt vad forildrar
inte har och inte ar. Dirmed blir det kanske en storre utmaning att bereda forild-
rar mojlighet till inflytande i verksamheten.

0909 0 000 0000000000000 000000000000000000000000,

Foraldrarna ska ha mojlighet att inom ramen for de nationella malen vara med
och paverka verksamheten i forskolan. Att forskolan ar tydlig i fraga om mal
och innehall ar darfor en forutsattning for barnens och foraldrarnas mojligheter
till inflytande.

o0 000O0OCOOS
o0 000O0OCOCO

(Léroplan fér férskolan, Lpfé8)

0 00000000000000000000000000000000000000000°

Vad innebir det dd att kunna paverka forskolans verksamhet, och hur ska man
kunna ha négot reellt inflytande om man som férélder knappt talar svenska? Hur
ska forskolans personal méta alla familjer pé ett likvirdigt sitt och ge barn ett bra
sprakligt stdd trots att en del barn vistas i forskolan under kort tid?

Kapitlet kommer att belysa och diskutera vad begreppen stdd, samarbete,
paverkan och inflytande kan innebira avseende forskolepersonalens samverkan
med forildrar eller vairdnadshavare nir det kommer till barns sprikliga utveckling.
I texten kommer, f6r enkelhets skull, begreppet forildrar att generaliseras till att
omfatta dven vardnadshavare.

109 Eno, 2013.
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Inskolning och samtal om sprak

Att inskolningsperioden dr mycket viktig kdnner alla till som arbetar i forskolan.
Under inskolningen liggs grunden fér det fortroende som ska prigla den fortsatta
samverkan mellan forildrar, barn och forskolans personal.'* Om férildrarna inte
har nigra tidigare erfarenheter av svensk forskola eller skola, och har olika grader
av kunskaper i svenska spriket, kriver inskolningsprocessen extra tydlighet frin
forskolepersonalens sida. I en fokusgruppsintervju med forskolepersonal om for-
dldrasamverkan uttrycker en i personalen, Katta, det sa hir:

..och sé fir man tinka pa att manga kanske inte vet vad en forskola Gr nir man kom-

mer hit till Sverige och dom kanske inte har de hir kommunikationsmdjligheterna som
vi kan forklara verbalt — for det forsta har man spriket emot sig for att kunna forstd —

och si kanske man aldrig ens har mitt en forskola forut. Hon tilligger: si vi har ett ju

ett dubbelt jobb liksom att forklara vad det betyder och si.

(Bjork-Willén)

Katta fangar hir med nigra fi ord vad hon upplever som utmanande i den inle-
dande kontakten med en familj som 4r nyanlind till Sverige. Hon ser inskolningen
som en uppgift med tva sidor, dels att férklara vad férskolans verksamhet gar ut
pa, dels att kunna férmedla detta nir forildrarna exempelvis inte talar och forstar
si mycket svenska. I manga forskolor tar man dirfor hjilp av tolk i de inledande
samtalen, och ibland @ven under inskolningen. Vad behover di forskolan for in-
formation om barnets sprik, och vilken information behéver i sin tur forildrarna?
For forskolan ir det viktige att fi en bild av barnets sprakliga kompetens. Ar barnet
yngre kan det vara bra att veta om barnet bérjat kommunicera pa sitt modersmal
dnnu. Nir det giller dldre barn kan det vara viktigt att veta vilket eller vilka sprik
som barnet talar hemma till vardags. Det kanske allra viktigaste att informera sig
om ir hur forildrarna ser pa sitt barns sprakliga utveckling savil nir det géller
modersmalet som svenskan, och vilka férvintningar de har pa forskolan. Forild-
rarna behdver informeras om vilka sprakliga resurser som finns att tillgd, om det
exempelvis finns en modersmalspedagog, och vidare hur de kommer att arbeta
kring barnets modersmal och med det svenska spraket. For méinga forildrar utgor
forskolan en viktig méjlighet for deras barn att erdvra det svenska spriket — kanske
den viktigaste!

110 Se Mansson, 2013; Simonsson & Thorell, 2010.
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Den dagliga samverkan
— tamburen som en plats for sprakliga moten

I en studie av samtal mellan forskolepersonal och forildrar, dir de flesta forildrar
har ett annat modersmal 4n svenska, visar Bjork-Willén''" hur just tamburen 4r en
plats dir méinga olika sprik mots. Hon menar att tamburen kan liknas vid sprak-
liga transithallar'?. T tamburen sker en daglig transformation frén barnens moders-
mal till svenska spraket och vice versa. Hennes material visar att de flesta forildrar
talar med sina barn pa sina respektive modersmal nir de limnar eller himtar. Ofta
kodvixlar forildern till svenska nir de blir tilltalade av personalen (lis mer i kapitel
sex), men lika ofta fortsidtter forildern att tala pd sitt sprik med barnet och pa
svenska med personalen. Personalen fortsitter i sin tur tala svenska till bdde barnet
och forildern. Sadana samtalssekvenser bildar ett slags tvasprakigt samtalsmonster
didr barnet star i fokus for de vuxnas samtalande.

Tamburen fungerar inte bara som en plats f6r ”6verlimnande” av barn utan
ocksd for utbyte av information. Informationen fungerar som en betydelsebi-

113 yisar att i de samtal

rande link mellan familjen och f6rskolan. Bjork-Willén
och interaktioner som sker i férskolans tambur ligger en potential att utveckla en
vil fungerande forildrasamverkan. Samtidigt menar Bjork-Willén att just spriket
eller avsaknaden av ett gemensamt sprik, kan bli ett hinder for samverkan. Infor-
mationen mellan férildrar och personalen stannar da vid barnets vilmaende och
praktiska saker som ir konkreta och littférklarade. Bjork-Willén drar dnd4 slutsat-
sen att “det dr barnet som utgdr det forenande kittet mellan de vuxna, och detta
gemensamma fokus verkar vara dverordnat savil sprik, kon som etnicitet i den
vardagliga tamburkontakten”.!"*

Exemplet nedan ar himtat frin samma studie och illustrerar hur en mamma
stolt talar om sitt barns landvinningar i det svenska spraket. Nir vi kommer in i
hindelsen héller mamma Sadime pd att ta av sin son Ashmed hans ytterklider.
Ashmed sitter pa en bink dir det ocksa ligger en bilderbok. Bredvid binken sitter

forskolldraren Karin pd huk i 6gonhojd med Ashmed.

111 Bjork-Willén, 2013.

112 Markstréom, 2007.

113 Bjork-Willén, 2013.

114 Bjork-Willén, kommande.
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Ashmed:  Vad ir det? ((pekar i boken))

Karin:  snogubbe

Ashmed:  snogubbe

Sadime: ~ Han kan mer svenska iin jag han lir mig ((stolt rost))
Karin: ((Gkratt) va bra!

Sadime:  ja () han siger nya ord hela tiden

Exemplet visar hur Ashmed initierar en friga-svar-praktik med forskolldraren
Karin. Att han vinder sig till Karin kan forstas som att det 4r henne han férknip-
par med det svenska spraket. Ashmeds mamma kommenterar hans ordfrigande
och berittar med stolt rost att Ashmed kan mer svenska 4n vad hon kan, och att
han sdger nya ord hela tiden. Forutom svenska talar Ashmed franska med sin
mamma och arabiska med sin pappa. Vid tillfillet f6r inspelningen var Ashmed
drygt tva 4r, han befann sig i vad man kallar for en spriklig "ordférradsspurt”

(se kapitel fem), och man kunde nistan frin dag till dag f6lja hur han erdvrade
det svenska spriket. Det exemplet framfor allt ar tinke att illustrera 4r att det i

de studerade forskolorna fanns en 6ppenhet f6r och en nyfikenhet pa sprik som
gjorde att forildrarna kinde sig bekvima med att i tamburen tala bade sitt mo-
dersmal och svenska. Denna 6ppenhet innebar till och med att svenskan ibland
blev minoritetssprik, till exempel nir flera forildrar valde att tala med varandra

pa sitt gemensamma modersmal. Att som forskolepersonal bli stilld utanfor en
sprakgemenskap inom sina egna dominer kan kiinnas utmanande och kréver att
man vagar slippa pd kontrollen. Som férskolepersonal behover man inte forsta och
ha tillerdde dill alla samtal mellan barn och forildrar eller mellan forildrar. Samma
forhallande giller ocksa nir barn féredrar att leka med varandra pa sitt modersmal.
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Ett smakrikt exempel pa reellt inflytande

Att ge forildrar inflytande i praktiken kan vara svart, eftersom forvintningarna pa
vad detta innebir kan skilja sig 4t dels familjer emellan, dels mellan familjer och
forskolepersonal. Jonsdotter och Nyberg''® menar att samarbete mellan familj och
forskola 4r ett komplicerat och krivande omride dir etiska, sociala och praktiska
aspekter spelar in. Kapitlets avslutande exempel avser dock att visa pd hur férildrar
har fitt reellt inflytande. I en forskola arbetar man med ett projekt dir mat och
hilsa star i forgrunden. Projektet syftar till att genom smak- och luktupplevelser
ge barnen kunskap om mat. Ett annat syfte med projekeet ar att fa fordldrarna del-
aktiga, och darfor har personalen gatt ut med en uppmaning som lyder:

Vi vet att minga forildrar lagar god och niringsrik mat hemma till era barn och
vi skulle girna vilja ha er hjilp med recept pd mat som ni vet att era barn gillar.
Prata girna med oss och var kokerska Majgull och limna in f6rslag pa mat som
kan tillagas pa forskolan.

Projektet har hitintills resulterat i att man i forskolans dagliga meny inforlivat
ett antal nya ritter, varvid kokerskan spelar en nyckelroll. Foljande ér ett utdrag ur
projektets kontinuerliga dokumentation:

Hiromdagen tog en forilder med sig provsmak till oss pedagoger och kokerska. Super-
gott! — Den hir maten vill jag att du ska laga till oss pa forskolan! siger Felicia 5 dr.
Det dir verkligen delaktighet for bade barn och forildrar att de kan vara med och pai-
verka vad som serveras i forskolan. Det har ocksi skapats en ny positiv nyfrkenhet bland
bdde pedagoger och barn att smaka pd nya saker och vi som personal har diskuterat hur
viktigt det Gr att vi som pedagoger forhiller oss positiva till allt nytt som lagas. For det
dr klart att alla inte dter allt pa en ging utan det tar lite tid. Faktum dr att vi méirkt
att de minsta barnen pa forskolan dr de som bist tagit till sig den nya maten!

Genom sitt projektarbete kring hilsa och ”bra” mathallning i férskolan, har perso-
nalen tagit tillvara férildrarnas matkunskaper och erfarenheter pé ett nyfiket och
inkluderande sitt, vilket kommer alla till del. Forildrarna har dessutom fatt moj-
lighet till inflytande 6ver mathéllningen pa forskolan. Vad har detta da med sprak
att gora? Genom att skapa ett gemensamt intresse f6r mat, som i det hir fallet, ger
forskolepersonalen barnen méjlighet att i konkreta situationer av smakande och
doftande, ldra sig nya ord pd matritter, kryddor och andra ingredienser som har

115 Jonsdotter & Nyberg, 2013.
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olika sprakliga ursprung. Att samtala kring ett sirskilt imnesinnehill ger dessutom
bide barn och vuxna en ytterligare spriklig dimenson och utmaning.

Forildrasamverkan och férildrars inflytande och paverkan éver sitt eller sina
barns sprakliga utveckling forutsitter en lyhdrdhet och ett aktivt lyssnande frin
personalens sida. For att samverkan mellan hem och férskola ska fungera bra krivs
ett reflekterande forhallningssitt hos forskolepersonal, dir bade egna uppfattningar
och forhillningssitt och familjens och férildrars villkor bor sittas i fokus for

reflektionen.''®

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur kan vi nd samforstand i den dagliga tamburkotakten med féraldrarna nar det
saknas ett gemensamt sprak?

2. Hur kan vi ta tillvara foraldrars sprakliga resurser i forskolans verksamhet?

3. Hur kan vi arbeta med att ge foraldrar insyn och mojlighet till att paverka forskolans
verksamhet nar sprakliga hinder uppkommer?

116 Jonsdotter & Nyberg, 2013.
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10. Strategier for att starka barns
utveckling av sitt andrasprak

| detta kapitel diskuteras strategier som forskolepersonalen kan anvanda sig av for att
skapa en sprakande forskola dar barn som talar ett annat modersmal an svenska far
goda forutsattningar att utveckla sitt andrasprak.

Enligt frskolans liroplan ska forskolan “striva efter att varje barn (...) utvecklar
nyanserat talsprak, ordférrad och begrepp samt sin forméga att leka med ord,
beritta, uttrycka tankar, stilla fragor, argumentera och kommunicera med andra”
samt “utvecklar intresse for skriftsprik samt forstaelse for symboler och deras
kommunikativa funktioner”. For att kunna uppfylla dessa mél behover forskolan
erbjuda en miljo dir alla barn oavsett sin etniska, kulturella eller socio-ekonomiska
bakgrund kan utveckla sina formagor och kompetenser.

Nir flersprakiga barn sitts i fokus diskuteras hemmets paverkan pa barns
sprakutveckling ofta i termer av utlindsk bakgrund medan andra faktorer sasom
exempelvis forildrarnas utbildningsbakgrund eller socioekonomiska status ofta
hamnar i skymundan. Det ir inte bara andrasprikstalare av svenska som behéver
en stimulerande sprikmiljo. Barn kommer till férskolan med olika forutsittningar
betriffande social, etnisk, kulturell och spriklig bakgrund och de sociala miljéerna
som barnen vistas i paverkar sprikutvecklingen.'” Forskolan kan diremot gora
viktiga insatser for att paverka barns sprikutveckling i positiv riktning, exempel-
vis genom att erbjuda en utmanande och stimulerande sprakmiljé och genom att
skapa mojligheter for sprikande i vardagen.

Ett sprakligt lirande blir bist genom att spraket anvinds i meningsfulla sam-
manhang i vardagen. Genom att se forskolans verksamhet som en rad potentiella
tillfallen for sprakande kan forskolans personal utveckla rutiner som frimjar sprak-
utvecklingen f6r alla barn oavsett om de talar svenska som sitt modersmal eller
andra sprik. Vardagssamtal ir viktiga tillfillen for barn att skaffa sig kunskaper om
omgivningen genom spraket men dven for att vardagssamtal, speciellt i den tidiga

barndomen, har positiv effekt pa forvirv av muntliga sprikkunskaper. Forskning''®

117 Hart & Risley, 1995.
118 Aukruts, 2007; Massey, 2004; McCartney 1984.
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visar ocksa att rika informella samtal mellan vuxna och barn stimulerar barnens
sprakliga utveckling men alla samtal 4r inte lika stimulerande. Dérfor 4r det viktige
att speciellt fokus riktas pé s kallade kognitivt utmanande samtal, vilka innebar
forklaringar, personliga berittelser och litsaslek dir barn skapar och dterskapar

120 som har

hindelser, analyserar erfarenheter och delar asikter och idéer."”? Gjems
studerat relationen mellan samtal och kunskapsutveckling argumenterar for att
“kunskapskonstruktion forsiggar i samtal dir samtalspartners kommer med tilligg
och utvidgar dmnet, foreslar pa 16sningar, hittar I6sningar pa problem eller presen-
terar invindningar och motférslag”. Cummins'', bidrar till diskussionen genom
att framhiva att samtal mellan vuxna och barn som lir sig spriket som sitt andra-
sprak inte bor vara mindre kognitivt krivande 4n de samtal som genomfors mellan
vuxna och barn som talar ssmma modersmal. En viktig forutsittning fér kognitivt
utmanande samtal 4r att det ligger nitt och jimnt 6ver barnens sprakutvecklings-
niva. Samtalet ska inrymma sprakliga utmaningar men dess niva ska anpassas till
barns sprakfirdigheter i andraspriket. Foljande exempel visar hur kognitivt utma-
nande samtal kan genomsyra forskolans verksamhet.

Exempel pa sprakande vid en maltidssituation

Forskolans personal ska ta tillvara vardagssituationerna for att samtala med bar-
nen, anvinda ett rikt sprik, och uppmana barnen att kld sina upplevelser i ord.
Samtidigt férutsitter framgingsrikt sprakande att fokus inte enbart liggs pa hur
forskolans personal sjilva samtalar med barnen utan ocksa pa att personalen dven
utvecklar strategier som frimjar samtal och sprikande bland barnen. Maltiden

i forskolan erbjuder ett tillfille f6r sprakande mellan vuxna och barn och barn
sinsemellan. Samtidigt 4r méltiden en arena dir kulturella normer lirs ut och sitts
pa prov. Enligt Ochs och Shohet'** ir maltidsstunder tillfillen for socialisering av
personer till kompetenta medlemmar i samhillet. Mltiden ir en viktig arena for
sprakutveckling eftersom den, om den ir vil organiserad, dppnar upp for kognitivt
utmanande samtal.'"” En vilorganiserad maltidssituation i férskolan paminner
om en situation vid matbordet i hemmet 4ven om det brukar finnas ungefir fem

119 Dower & Pianta, 2009; Massey, 2004.
120 Gjems, 2011:59.

121 Cummins, 1996.

122 Ochs & Shohet, 2006.

123 Massey, 2004.
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barn per vuxen vid matbordet. Miltidssituationen passar dven bra for att barn med
ett annat modersmal 4n svenska ska fi mojlighet att 6va sig pa att samtala pd sitt

andrasprik. Dirmed kan maéltiden ses som ett sitt att integrera barnens andra-

spraksutveckling med kunskapsutveckling i stérsta allménhet.

124

I forskolegruppen Isbjérnen finns det tolv barn med tio olika modersmal.
Vid matbordet sitter forutom foérskolliraren Britt, dven barnen Petra (fem ar) som

talar svenska hemma, Sadri (fem 4r) som talar albanska hemma och Emil (fyra ar)

som talar svenska och spanska i hemmet.

1. Sadri:

2. Britt:
3. Sadri:

4. Britt:
5. Britt:
6. Emil:
7. Petra:
8. Sadri:

9. Emil:

10. Sadri:

11. Britt:

12. Sadri:
13. Petra:

14. Britt:
15. Britt:

16. Sadri:

17. Britt:
(Puskads)

Det kanske finns en hést pa ménen, en hund och etr hist och sen en urom-
Jording.
Jasi en utomjording, det kanske finns.

Det finns det. Jo det finns, jag sig det. Det kom néra mitt hem.
Den var min kompis.

Var det din kompis som kom att hilsa pa?

Den kanske kommer att hilsa pa Emil ocksa?

Nej, den kommer att hilsa pé min pappa.

Det kanske kommer en utomjording till min mamma.
Det kommer och yschh aaaaa (vifiar med armarna som om han skulle
sld omkring sig).

(skrattar).

Slar mamman.

Man ska inte sli varandra!

Den bara sliss (han slir mot bordet).

Men om man gér pd karateskola?

Men di ir bida tvd med pa det.

Om vi bestimmer oss att gi pad karateskola di kommer vi 6verens om
reglerna.

Néir kommer jag att gi pa karate?
Det vet jag inte.

124 Gibbons, 2010; Wedin, 2011.
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Vid ett tillfille har Britt berittat att samtalet vid matbordet ofta handlar om vad
barnen har gjort, hort eller sett hemma. Séledes fir forskolepersonalen en inblick i
barns vardag i hemmet och inte minst i vilka filmer och spel som ir populira hos
dem. Dirmed blir film och spelkaraktirer vanliga samtalsimnen vid matbordet.
Sadri inleder samtalet med en fantasi om en utomjording. Britt tar upp hans trad
och bjuder in Emil i samtalet (rad fem). Petra i sin tur reagerar pd Emils kommen-
tar och didrmed blir alla nirvarande barn involverade i ett matbordssamtal. Britt
ingriper i barnens samtal nir Sadris kommentar (rad 10) sitter en social norm pa
prov. Samtalet mellan barnen och Britt handlar direfter om i vilka situationer det
ar socialt accepterat att sla varandra.

Exemplet visar hur maltidssituationen kan anvindas som en sprikande aktivitet
om personalen tar tillfillet i akt och tar upp barns olika tridar for att knyta ihop
dem i ett samtal. Forskollirarens agerande majliggor att sprakandet blir menings-
fullt for alla barn vid matbordet, men barnen deltar i sprikandet pi sina egna
villkor och deras dsikter samt invindningar tas pa allvar. Forskolliraren agerar som
en vigledare men hon utovar ingen full kontroll utan liter barnen ha inflytande
over hur samtalet utvecklas. Samtalsimnet utvecklas fran att handla om en fantasi-
produke till att fokusera pa en konkret aktivitet som tvd av barnen Sadri och Petra
dr intresserade av. Darmed blir samtalet inte enbart sprak- utan dven kunskapsut-
vecklande.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur organiserar vi maltidssituationen?

2. Vilken ar var roll i maltidssamtalen?
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Lasstunden som en sprakutvecklande aktivitet
Hogldsning lyfts ofta upp som ett utmirke tillfille for att arbeta sprikutvecklande.

Forskningen'®

om hoglasningens effekter pa sprikutveckling har visat att hoglds-
ning fér barn i forskoledldern bidrar till att utveckla barns ordférrad, textforsta-
else och formaga att uttrycka sig samt till act bygga den kunskap som krivs for
framgang i lis- och skrivutveckling'*’. Dock betyder entydigheten i forskningen
om héglisningens positiva effekter inte nédvindigtvis att hoglisning ér ett enkelt

127 yisar exem-

sdtt att stimulera barns sprak- samt lds- och skrivutveckling. Puskds
pelvis att hoglisningens organisering i grupper dir barn som &r andrasprakstalare
av svenskan och har kommit olika langt i sin sprikutveckling kan medféra olika
dilemman som personalen maste ta stillning till. Exempelvis kan fragan om vilken
bok personalen ska vilja framtrida som ett pedagogiskt dilemma eftersom en
viktig forutsittning for en lyckad ldsstund ér att boken ligger nitt och jamnt ver
barnens sprikutvecklingsniva. Ett annat dilemma kan kretsa kring vilka barn som
ska lyssna pa samma bok si att boken inrymmer sprakliga utmaningar for varje
barn men inte skrimmer bort eller trikar ut ndgot av dem. Dilemman uppstir
med andra ord i spinningsfiltet mellan & ena sidan strivan efter att alla barn ska
ha rite till dldersadekvat hoglisning och & andra sidan att barn som har kommit
olika lingt i sin andraspraksutveckling kan ha behov av olika typer av hoglisning
och boksamtal. Dilemman av dessa slag knyts ihop med personalens strivan att
hjilpa alla barn oavsett spriklig bakgrund till att forvirva ett vil fungerande sprak
som forbereder barnen vil for fortsatt utbildning.

Dilemman kring héglasningen visar hur viktigt det 4r att personalen utvecklar
kunskap om hur barn som utvecklar svenska som sitt andrasprak kan kinna sig
delaktiga i hoglidsningsstunden. Féljande exempel visar ett sitt hur barn kan invol-
veras i boksamtal.

Forskolliraren Mia ldser en saga for tva barn Maja (fyra 4r) som ér andraspréks-
talare av svenska och Emil (fyra dr) som talar svenska som sitt modersmal. Sagan
handlar om Lotta och spoken.

125 van Kleck, Stahl & Bauer, 2013; Hindman m fl., 2008.
126 Collins, 2010.
127 Puskds, 2013.
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Maja pekar pé en bild och siger:

Maja:  Hallooo! Dir dir du!

Mia:  Men det hir ser inte ut som du Maja.

Maja:  Ja, jag sover inte. Lotta springer och ...

Mia:  Men der gor inte du, du sover ju.

Maja:  Sover jag?

Mia:  Gor du inte det nér du dr i singen?

Maja:  Jag ocksi kommer spoken jag springer.

Mia:  Vem springer du till da?

Maja:  Spoke?

Mia:  Vem springer du till?

Maja:  Trd ganger.

Mia:  Om det kommer ett spike nir du ska sova, om du tror att det kommer
ett spoke vad gor du di?

Mia:  Vem ropar du pa?

Maja:  Vem ropar jag?

Mia: 7 Mia!l”” Nej

Maja:  Nee. Pia. Jag ropar honom.

Mia:  Neeej! Hemma hos dig ropar du pi mamma eller pappa, gor du inte det?
Inte ropar du pa Pia dda. Hon dr ju inte dar.

(Emil skrattar).

Mia:  Hon dr ju inte dir. Hemma hos dig menar jag.

Maja:  Min mamma pa Skogstorp.

Mia:  Jo precis, din mamma pi Skogstorpen ropar du pa, gor du inte det?
Eller pappa? Gor du inte der?

Maja: Nej bara mamma jag ropade.

Mia:  Aba.

(Puskds)
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Mia omtolkar Majas forsta kommentar och liter dirmed Maja krypa in i rollen
som Lotta spelar i sagan. Men Maja har, atminstone till en bérjan, svart att forsta
vad Mia forvintar sig fran henne. Svérigheten med uppgiften ir att Mias fragor
relaterar till virlden utanfor forskolan, medan Maja fortsitter att relatera till den
omgivning hon befinner sig i. Mia forsoker att fa Maja att byta sitt hir och nu per-
spektiv till ett dir och da perspektiv genom frigor och forslag pd mojliga svar. Dir-
med utvecklas hoglidsningsstunden till ett kognitivt utmanande samtal. Samtalet
utgér ifrdn barnboksfiguren Lottas méten med spoken men genom férskolldraren
far det en vindning till att innehilla analyser av erfarenheter och forklaringar som
hjilper Maja koppla till hindelser ur sin egen vardag. Forskolldraren hjilper Maja
genom att sitta fokus pa nyckelord exempelvis genom att siga "hemma hos dig,
menar jag” som i sin tur bidrar till att skapa sammanhang och kontext for aktivite-
ten som Mia vill att Maja ska fokusera pa. Genom samtalet far Maja méjlighet att
ova sig bade pé sprakforstielse och utveckla sin kognitiva forméaga. Dirutdver fir
hon en inblick i hur litterdra erfarenheter kan knytas till vardagssituationer som 4r
en viktig aspekt av utvecklingen av lisforstielse.

Samtalet dr avspint inte minst tack vare det faktum att héglasningsstunden
involverar bara tvd barn som Mia kan rikta sirskild uppmirksamhet till. At dela
upp barn i smé grupper vid hoglisningen ir en prioritering som personalen i
forskolegruppen gor. Andra sysslor sitts under lisstunden at sidan sé att alla vuxna
ska kunna dgna sig at hoglisning och boksamtal. Att Emil, som inte ar direkt
involverad i samtalet ovan, kan invinta sin tur tyder pa att barnen har utvecklat en
medvetenhet kring att samtal mellan en vuxen och ett barn i forskolan ska respek-
teras. Samtalet ovan visar att vissa typer av prioriteringar kan ge positiv utdelning.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur och utifran vilka principer organiserar vi lasstunden pa var férskola?

2. Vilken roll spelar lasstunden i var forskola?
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Tillfalle, tillit, talamod och talutrymme

Nir barns andraspriksutveckling diskuteras liggs ofta mycket fokus pa vilka peda-
gogiska verktyg som ska anvindas samt hur de ska anvindas. Dessutom fokuserar
diskussionerna ofta pé hur forskolans personal ska planera, genomféra, dokumen-
tera och utvirdera arbetet med barns flersprikiga utveckling. Diremot far icke-
planerade vardagsaktiviteter mindre uppmirksamhet trots att férskolan ir fylld av
aktiviteter som kan utvecklas till spontana samtal mellan personal och barn. Dessa
icke-planerade samtal kan ses som “betydelsefylla lirandearenor”.'?® Hur forskolans
personal utnyttjar dessa lirandearenor kan paverka barns sprikutveckling oavsett
om barnen talar svenska som sitt modersmal eller som sitt andra sprak. En viktig
forutsittning for att icke-planerade samtal ska utvecklas till lirandearenor 4r dock
att forskolepersonal utnyttjar spontana tillfillen, exempelvis vid pdklddning, blsj-
byte eller dukning, till att féra samtal med enskilda barn.

At ta tillfallet i akt kan ldta som ett enkelt knep men dven spontana samtal
kriver eller forutsitter en hel del, exempelvis att samtalsparterna har tallamod med
och tillit till varandra. Bida aspekterna ir oerhort viktiga inte minst i samtal med
barn som lér sig svenska som sitt andra sprak. Laroplanen ligger stor vike vid att
barn ska kiinna sig trygga i forskolan och att verksamheten ska erbjuda en rolig,
trygg och lirorik milj6 for barnen. Trygghet 4r viktig for alla barn men nir det
giller barn som utvecklar tvisprakighet i forskolan behdver personalen tinka extra
pa hur mycket mod och tillit till den egna kommunikationsférmagan det krivs
for att viga tala ett sprak som man ir andrasprékstalare av. Fljande exempel ger
en inblick i hur mycket tilamod och tillit ett spontant samtal kan kriva frin bade
vuxna och barn.

Exemplet utspelar sig i tamburen dir forskolldraren Pia hjdlper tva barn att kld
pa sig for att gd ut pd girden. Marek ir tre ar, talar bosniska med sina forildrar och
ar i fird med att utveckla tvasprikighet i férskolan. Han sitter pa golvet och drar
pa sig skorna.

128 Gjems, 2011:77.
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1. Marek:
2. Pia:
3. Marek:
4. Pia:
5. Marek:
6. Pia:
7. Marek:
8. Pia:
9. Pia:

10. Marek:

11. Pia:

12. Marek:
13. Marek:

14. Pia:

15. Marek:

16. Pia:
17. Pia:
18. Pia:

19. Marek:

20. Pia:
(Puskds)

Misstorstindet i exemplet beror pé att Marek introducerar ett samtalsimne som
handlar om en ddr och di- situation medan Pias fraga i rad fyra relaterar till skorna
som Marek tar pd sig, det vill siga en hir och nu situation. De nar samférstind
redan i rad 4tta men nir Pia vill férsikra sig om att hon férstod Marek ritt, for-
mulerar han om sitt budskap till att han ska "trampla”. Direfter gor han ett nytt
forsok genom att generalisera sitt budskap (rad 13) och utifran sammanhanget

Jag cykla.

Vad siiger du?

Jag ska.

Kittlar dom?

Aaa.

Kittlar dom?

Jag kan ocksi cykla.

Du kan cykla!?

Jag hor inte si bra. Sig en ging tilll Vad ska du gora for nir?
Jag ska trampla.

Lampa?

Trampa (lite tveksamz).

Jag ska leka dir ute.

Du ska leka ute. Vad ska du leka dir ute?

Cykla. (lite tveksamt)

Cykla?

Diir finns inga cyklar ute idag. Dom dr kvar inne i forridet.
Vi ska inte ta ut ndgra cyklar idag.

Nej, jag kan inte.

Inte idag. Imorgon.

som di ir definitivt flyttat till garden kan de utveckla samtalet vidare.
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Samtalet handlar om Mareks forsok att beritta vad han ville géra ute och forskol-
lararen forsoker forstd vad Marek ville gora ute. Det som ocks blir tydligt under
samtalets gang 4r att Marek litar pa att Pia vill f6rstd honom och att han kan géra
sig forstadd. Trots upprepade missforstind fran Pias sida tar inte tilamodet slut.
Eddie som star bredvid Pia uppvisar ocksé tilamod genom att respektera talutrym-
met Marek far. Exemplen visar att spontana samtal har flera anvindningsomraden
och kan tas tillvara i de flesta aktiviteter. Men det kriver engagemang, tid, mod
och intressen och att ta tillfillet i ake. Dessutom krivs det en medvetenhet om
betydelsen av vardagliga samtal for barns sprak- och kunskapsutveckling. En bra
utgdngspunkt kan vara att diskutera hur barns initiativ till samtal beméts.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur ser vi pa spontana samtal med barnen?
2. Hur bemoter vi barnens initiativ till samtal?

3. Hur kan vi skapa talutrymme for alla barn?
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11. Avslutningsvis

Det gir inte att presentera metoder som passar i alla forskolegrupper eftersom
forutsittningarna ir sa olika. Det sprikutvecklande arbetet utfors under olika for-
utsiteningar dirfor méaste den grundliggande principen for varje verksamhet vara
att det optimala dr att utgd fran de lokala mojligheterna till verksamhetsutveckling.
Forskolans uppdrag dr att skapa en sprakmiljé som dr stimulerande och utveck-
lande f6r varje barn, oavsett om barnen ir en- eller flersprikiga. Eftersom andelen
barn som talar svenska som andrasprak stindigt 6kar, dr det samtidigt angeldget
att forskolans personal far tillgang till och tar del av nya forskningsresultat och
utvecklingsidéer inom omradet. Ett viktigt mal med detta stodmaterial 4r att stirka
medvetenheten om hur barns flersprakiga utveckling kan stodjas i verksamheten,
samt att ge underlag for diskussioner om den egna verksamhetens sitt att arbeta
med flersprakighet.
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Viktiga faktorer i arbetet med flersprakighet i forskolan ar
forskollarares och ovrig personals forhallningssatt och
kunskaper om hur man kan ge barn som talar flera sprak
mojlighet att utveckla bade svenska och sitt modersmal.
Ett forhallningssatt som kannetecknas av nyfikenhet, 6ppen-
het och en vilja att ta reda pa mer om barnens sprak 6kar
barnens méjligheter att utveckla alla sina sprak.

Det har stodmaterialet syftar till att 6ka forskolepersona-
lens kunskaper, inspirera och ge vagledning i arbetet med
flersprakighet i forskolan. Materialet lyfter olika aspekter av
hur férskolan kan uppmarksamma, stddja och uppmuntra
barns flersprakiga utveckling.

Materialet utgar fran forskolans laroplan och grundar sig
pa aktuell forskning samt innehaller fragor och exempel som
kan anvandas for diskussion och reflektion.
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